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RESUMO: A inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Ensino Médio Integrado no
IFRN, mais especificamente no Curso Técnico em Eletronica, desencadeou Varios
desafios para a instituicdo, entre eles a formacéo de seus professores, pois a maioria dos
docentes nédo detinha conhecimentos sobre as necessidades educacionais desses alunos.
Isso suscitou nosso interesse em empreender uma investigacdo cujo objetivo geral foi
analisar as contribuigdes de um projeto de intervencdo voltado para a formagéo
continuada dos professores do Ensino Médio Integrado do IFRN, visando & inclusdo de
um aluno com Baixa Visdo. Para atingirmos esse objetivo, desenvolvemos uma pesquisa
de cunho qualitativo, envolvendo pesquisa bibliografica, pesquisa documental e uma
pesquisa-acdo. Os resultados demonstraram a pertinéncia do projeto de intervencdo, ja
que os saberes dos docentes frente a esse aluno foram construidos e/ou reconstruidos,

demandando, porém, uma continuidade de momentos formativos na area.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio Integrado, Formacéo docente, Deficiéncia Visual.

THE CONTINUING EDUCATION OF
INTEGRATED HIGH SCHOOL
TEACHERS OF THE IFRN:

ONE OF THE WAYS OF INCLUDING
STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT

ABSTRACT: The inclusion of students with visual impairments in the Integrated High
School into the IFRN, more specifically on the Technical Course in Electronics,
unleashed various challenges to the educational institution, including the preparation of
its teachers, because most of teachers did not have understanding of the educational needs
of these students. This aroused our interest to undertake an investigation whose general
objective was to analyze the contributions of an intervention project aimed at the
continuing education of Integrated High School teachers in IFRN, the inclusion of a
student with low vision. To achieve this goal, we have been developing a research of
qualitative nature, involving bibliographical research, documentary research and a
research-action. The results have demonstrated the relevance of the intervention project,
since knowledge of teachers before this student were built and/or reconstructed,

demanding; however, a continuity of formative moments in the area.

KEYWORDS: integrated high school, educational graduation, visual impairment

Olh@res, Guarulhos, v. 5, n. 2, novembro 2017.

32



Introducao
A disseminacdo do paradigma da inclusdo, nas ultimas décadas, em todo mundo,

vem suscitando transformacdes substanciais nas politicas e nos sistemas educacionais,
voltadas para a educagéo das pessoas com necessidades educacionais especiais — entre as
quais estdo as que apresentam deficiéncia.

Em decorréncia disso, temos verificado um aumento — mesmo que ainda timido —
do ingresso de alunos com deficiéncia no ensino regular, no Brasil, sendo que o maior
numero de matriculas ocorre no Ensino Fundamental | e 1I. Em 2007, essas matriculas
equivaliam a um quantitativo de 239.506 alunos e, em 2010, aumentou para 380.312*

alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

No tocante ao Ensino Médio, esse percentual de matricula foi apenas de 0,7%?
(57.754 alunos), o que também se torna inferior ao quantitativo de 82,6%?2 (8.300.189%)
de matriculas de alunos sem deficiéncia, neste nivel de ensino. E importante salientarmos
que, mesmo ocorrendo aumento de matriculas de alunos com e sem deficiéncia, 0s
desafios de oferta e busca da universalizacdo da educacdo com qualidade social ainda se
fazem presentes, jA que muitos jovens em idade escolar se encontram fora da escola
(COSTA, 2013). Atrelada a essa questdo, os indices de fracasso escolar e evasdo no
Ensino Médio, em geral, permanecem preocupantes, atingindo, em 2015, um quantitativo
de 922.910 (11,6%) alunos reprovados e 545.949 (6,8%) que abandonaram o curso®.

Em relacio ao Ensino Médio Integrado®, que é ofertado na modalidade da
Educacédo Profissional, o quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados também
aumentou consideravelmente, passando de 1.837 alunos, em 2009, para 3.251, em 2014’
Esse contexto de inclusdo também desencadeia varios desafios para a institui¢éo escolar,

tanto no ambito da acessibilidade quanto na formacao de professores.

Esse aspecto é assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n. 9.394/96,

no seu artigo 59, ao propor que curriculos, metodos, técnicas, recursos especificos estejam

1 Conforme dados do INEP - Censo Escolar 2010.

2 Fonte disponivel em: < >,
3 Fonte disponivel em: < >,
4 Fonte: MEC/INEP-Censo escolar 2015.

® Fonte disponivel em: < >

® Configura-se como Ensino Médio Integrado porque sua elaboracdo encontra-se baseada no eixo
estruturante trabalho, ciéncia e cultura (MOURA, 2012) e também por ser realizado de forma integrada ao
Ensino Técnico e propedéutico

" Fonte disponivel em: < >,
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adequados para atender as necessidades desses alunos, requerendo também professores

capacitados.

Isso contribui para o rompimento do curriculo propedéutico e enrijecido, que
permeia 0 Ensino Médio e o Ensino Medio Integrado, com o intuito de torna-lo
democratico, com vistas ao aprendizado de todos os alunos. E nesse contexto da
democratizacdo e, consequentemente, de respeito as diferencas, de aceitacdo da
heterogeneidade, rompendo com a concepg¢do conteudista e propedéutica do Ensino
Medio Integrado, que o docente tem um papel fundamental.

Sabemos que o processo inclusivo ndo implica apenas na capacitacdo desses
profissionais da educacgdo, mas envolve um conjunto de elementos, tais como a aquisi¢ao
de recursos pedagdgicos adaptados, a preparacdo dos diversos recursos humanos
existentes na escola, a eliminacdo de barreiras fisicas e atitudinais. Apesar disso, 0

professor ainda é o elemento central desse processo.

Essa necessidade veemente da formacdo dos professores que atuam com esses
alunos com deficiéncia, mais especificamente no contexto do Ensino Médio Integrado,
foi por nds constatada quando um aluno com Baixa Visdo ingressou, em 2014, no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) -campus
Zona Norte (ZN), no curso Técnico em Eletrdnica, cujos docentes ainda ndo tinham
vivenciado experiéncias relativas a inclusdo. Esse fato fez com que a instituicdo
proporcionasse informacdes preliminares, via e-mail, aos professores. Porém, essas ndo
foram suficientes, pois alguns professores ainda se sentiam inseguros sobre como atuar

pedagogicamente com esse aluno com deficiéncia visual.

Diante desses aspectos, tornou-se imprescindivel a realizacdo da formacéo
continuada de professores que atuavam com alunos com deficiéncia visual, na instituicdo
de ensino, pois, conforme atesta Oliveira (2009), a desqualificagdo profissional de
professores acaba se refletindo na abordagem pedagdgica adotada pela escola para

atender a esses educandos.

Sendo assim, 0 objetivo da pesquisa, que aqui relatamos alguns aspectos, numa
perspectiva geral, foi o de analisar as contribui¢cdes de um projeto de intervencao voltado
para formacao continuada em servico de professores do Ensino Médio Integrado, atuantes
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no IFRN-ZN, na area da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, no tocante ao

ensino de alunos com deficiéncia visual.

O percurso metodologico: uma breve apresentacao
Para atingirmos esse objetivo, empreendemos uma investigacdo de cunho

qualitativo, envolvendo: uma pesquisa bibliogréafica; uma pesquisa documental, tendo
como elementos de consulta o projeto politico pedagdgico da instituicdo com o intuito de
identificarmos as propostas referentes a formagdo docente e o projeto do curso Técnico
em Eletrénica com vistas a conhecermos a sua estrutura, tanto pedagdgica quanto fisica.

Desenvolvemos, também, uma pesquisa-acéo, que se caracteriza como um tipo de:

[...] pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2007, p.16),

Esse tipo de pesquisa correspondeu ao objetivo central do nosso trabalho de tese,
cuja materializacdo aconteceu no momento da realizagdo de um projeto de intervencéo,
mais especificamente por meio de um curso de atualizacdo, com duracdo de 40 horas,
desenvolvido no periodo de novembro de 2015 a abril de 2016, voltado para docentes do
IFRN-ZN.

Para tanto, adotamos alguns passos, tendo por base os estudos de Melo (2008). No
primeiro momento da pesquisa, realizamos a fase exploratoria; em seguida, a fase de

planejamento e, posteriormente, a fase de intervencao propriamente dita.

Na fase exploratdria, buscamos fazer um diagndstico da formacdo inicial e
continuada dos docentes atuantes no curso Técnico em Eletrénica, bem como sobre as
suas necessidades formativas no ambito da inclusdo de alunos com deficiéncia visual.
Para tanto, realizamos uma entrevista semiestruturada com: o coordenador do curso; a
coordenadora do Nucleo de Apoio a Pessoa com Necessidades Especiais (NAPNE); o
aluno que apresenta deficiéncia visual matriculado no curso; a mée do referido aluno,
com vistas a conhecer as suas necessidades; os 9 (nove) professores que estavam

lecionando a esse discente durante o semestre.
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Quanto a fase do planejamento, fizemos um levantamento partindo das entrevistas
e das observacOes dos contetdos que seriam ministrados durante o curso e apresentamos
os resultados numa reunido com os docentes, com o intuito de obtermos as suas opinides

e, caso fosse necessario, realizarmos as mudancas propostas.

E pertinente pontuarmos que, durante a realizagio do curso, varios profissionais
nos deram suporte, sendo esses provenientes de instituicdes como a Comissdo de Apoio
a Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais - CAENE /UFRN, o Instituto de
Educacdo e Reabilitacdo de Cegos do Rio Grande do Norte - IERC e a Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE, o que ratifica a pertinéncia de uma rede de apoio no

processo inclusivo, pois ndo existe trabalho educativo inclusivo solitario.

A Ultima fase foi a da intervencdo, em que desenvolvemos alguns aspectos
relativos a inclusao educacional, as politicas de formacdo, bem como as caracteristicas da
deficiéncia visual e os aspectos pedagdgicos pertinentes a inclusdo de alunos que
apresentam tal condicéo.

No periodo de realizagdo do referido curso, utilizamos o diario de campo como
instrumento de registro dos dados e, na metade do curso, realizamos observacdo nao
participante com o intuito de averiguarmos as contribui¢des relativas ao curso no tocante
a pratica pedagogica empreendida em sala de aula e, ao final do curso, retomamos as
entrevistas com os docentes, tendo como critério uma frequéncia minima em 70% das

aulas no curso de atualizacdo desenvolvido.

Para fins da elaboracdo deste artigo, vamos nos deter a alguns dados construidos
a partir da pesquisa bibliografica e da realizacdo das entrevistas com os docentes atuantes

no curso Técnico em Eletronica, do IFRN-ZN.

A inclusédo na Educacao Profissional no ambito do

Ensino Médio Integrado e a formacgé&o docente
A inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto da Educacéo Profissional teve

como marco o Plano Nacional de Qualificacdo Profissional — Planfor, que, durante os
periodos de 1996 a 1998, suscitou o desenvolvimento de a¢des, priorizando a incluséo de

pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, por meio do Programa Nacional de
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Educacéo Profissional para Pessoas com Deficiéncia, em parceria com a FENAPAES?,
(ALENCAR, ARRUDA, SILVA, 2015).

Nesse programa havia participagdo de organizagOes governamentais e nao-
governamentais especializadas, como também de outras instituicbes que foram
contratadas para realizar cursos direcionados as pessoas com deficiéncia, como o SENAI,
SENAC e os antigos CEFETS?.

Nas palavras de Silva (2011), essa forma de atuacdo possibilitada pelo Planfor
ampliou os espacos de Educacdo Profissional para pessoas com deficiéncia e imprimiu
sua marca e diretrizes em outros programas de inclusdo, entre eles o Programa de
Educagdo Profissional Especializada das APAES, o Programa “Deficiéncia e
Competéncia” do SENAC e o0 Programa do SENAI* de Acdes Inclusivas.

E importante informar que, apesar dessa iniciativa voltada para a inclusdo no
ambito da Educacdo Profissional, os cursos desenvolvidos eram de curta duragdo e

realizados em ambientes segregados.

Até meados da década de 1990, a Educacdo Profissional destinada as pessoas com
deficiéncia era desenvolvida por meio de oficinas de curta duragéo, que tinham como
objetivo a preparacdo para uma profissdo, sem haver uma preocupacdo com uma

formacdo mais geral e humanistica.

Com base na Politica Nacional de Educacdo Especial (1994-2008) ocorreram
algumas mudancas voltadas para a Educacdo Profissional desses individuos, decorrentes
das intervencdes de organismos internacionais e de movimentos das pessoas com

deficiéncia.

A primeira mudanca foi a implementacdo de um programa de apoio a Educacéo
Profissional voltado para tais pessoas, que previa o redimensionamento das oficinas, a

articulagdo com a rede de educacéo federal e com o denominado “Sistema S”*2. Apesar

8 FENAPAE — Federagdo Nacional das APAES.

® CEFETSs- Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica

10 SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Profissional

11 SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

12 Sistema S - nome pelo qual ficou convencionado se chamar um conjunto de 9 instituicdes de interesse
de categorias profissionais, estabelecidas pela Constituicdo. Disponivel em: Brasileira.
< >,
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de ser considerada uma mudanca, a articulacdo com a rede de educacéo federal e com o

“Sistema S ja existia. Além disso, a entdo Secretaria de Educacdo Especial propunha:

a) Reorganizagdo das oficinas pedagdgicas das escolas do sistema publico e
das organizagfes ndo governamentais por meio da expansdo da oferta e melhoria da
qualidade dos cursos preparatorios para a Educacdo Profissional, considerando a
demanda do mercado de trabalho e as potencialidades dos alunos; da aquisicdo de
equipamentos para as novas oficinas pedagogicas e melhoria da funcionalidade das que

ja existem; da capacitacdo dos professores para atuarem nesses cursos.

2. Articulacdo com a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, para inclusdao dos
alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos de qualificagdo profissional

e nos cursos técnicos e tecnoldgicos, com vistas ao seu ingresso no mercado de trabalho.

3. Articulagao com o Sistema “S” (SENAI, SENAC, SENAR, SENAT, SEBRAE,
SESI) com as ONGs e demais escolas de Educacéo Profissional para a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais nos cursos de qualificagdo profissional.
(MEC/SEESP, 2007 apud SILVA, 2011, p. 67,68)

Podemos observar, nessas orientacdes, que houve uma preocupacdo com a
qualidade das oficinas pedagogicas voltadas para a profissionalizacdo da pessoa com
deficiéncia, que agora buscavam considerar a potencialidade do aluno, ndo somente o
mercado de trabalho. Havia, ainda, a proposta de articulacdo com a Rede Federal de
Ensino para oferta de cursos técnicos e tecnoldgicos, com o intuito de proporcionar a
capacitacdo dessas pessoas para atuagdo no mercado de trabalho.

Sob esse contexto, 0 Ministério da Educacao (2007) propde uma estruturacao da
Educacdo Profissional para atender as pessoas com deficiéncia, que também ja era
realizado anteriormente. Essa organizagdo da Educacgéo Profissional para o aluno com

deficiéncia encontra-se da seguinte forma:

a) Curso de nivel béasico: sdo cursos abertos e que independem de prescri¢Ges

curriculares e do nivel de escolaridade dos cursantes. Encontram-se fundamentados nos
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principios de autonomia institucional, no que diz respeito a organizacdo desses cursos e

sua oferta.

b) Cursos de nivel técnico (pré-definido, concomitante ou sequencial): nesse tipo
de curso, geralmente os alunos com deficiéncia, que ingressam para obter algum tipo de
qualificacdo profissional, ndo possuem o nivel médio. As escolas e os institutos federais

devem estar envolvidos em programas como TEC NEP.

O Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, chamado de TEC NEP, foi criado com o objetivo
de favorecer 0 acesso e a permanéncia de tais pessoas nas instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em parceria com sistemas estaduais e municipais
de ensino, nos cursos de formacdo inicial e continuada, técnicos, tecnoldgicos,

licenciaturas, bacharelados e pds-graduacéo.

Segundo Nunes (2012), o programa TEC NEP tem uma afinidade com a Politica
Nacional de Educacdo Especial numa perspectiva da Educacdo Inclusiva, enquanto
politica publica, pois aspira a ampliagdo de oportunidades, formacdo para inser¢cdo no

mercado de trabalho e a efetiva participacdo social dos sujeitos da educacéo especial.

Uma das acBGes promovidas pelo programa foi a criagdo do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais — NAPNE, que tem
como objetivos: fornecer apoio didatico-pedagdgico aos alunos com deficiéncia e aos
professores; articular acdes de pesquisa, extensdo na area de necessidades especiais;
promover cursos de capacitacdo e acessibilidade no campus; pesquisar e adquirir
tecnologia assistiva; realizar adaptacdo do mobiliario e da estrutura arquitetdnica de toda
ainstituicdo (NUNES, 2012). Sendo assim, 0 TEC NEP e os NAPNES visam a promover,
facilitar e garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia nos institutos federais, seja na
educacdo bésica, nos diversos cursos técnicos e tecnoldgicos, nos cursos de ensino
superior, de pds-graduacdo, como também nos cursos de formacdo inicial e continuada

dos trabalhadores.

Esse contexto inclusivo vivenciado pelas instituicbes de Ensino Médio Integrado,
nas ultimas decadas, desencadeou um repensar nos cursos de formagdo com vistas a

capacitar os docentes para atuarem frente a diversidade de seus alunos.
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Nesse ambito, também podemos analisar a formacéo continuada dos professores,
pois, como atesta Freitas (2009, p.97), a inclusdo dos alunos com deficiéncia no contexto
do ensino regular “[...] permite aos professores em atuagdo rever os referencias teorico-
metodologicos e os incentiva, face ao enfrentamento das diferencas de seus alunos, a

buscar uma formacgao continuada”.

Gonzalez (2002) descreve a estrutura da formacao continuada que possibilite uma
educacdo mais coerente com as necessidades dos alunos com deficiéncia, ao destacar a
realizacdo de: cursos breves para todos os professores envolvidos na atencéo aos alunos
com deficiéncia; cursos de um ano, em turno integral, ou seu equivalente em meio turno;
cursos breves avancados. Salienta, também, que a formacéo continuada pode responder a

uma tripla fungéo:

a) funcdo de especializacdo: dirigida a docentes que se especializaram na

atencdo aos alunos com deficiéncia;

b) funcdo de atualizagcdo de conhecimentos: voltada para a melhoria e
atualizacao dos conhecimentos dos professores nas questdes mais relevantes da educacgéo

especial;

C) funcdo de aprimoramento e desenvolvimento: dirigida a professores da
educacdo especial, de apoio a profissionais ndo-docentes vinculados a integracdo
(assessores, membros da equipe psicopedagogica, entre outros) interessados no grau

superior de especializagéo.

E importante destacamos, ainda, que a formag&o continuada deve possibilitar um
pensamento préatico-reflexivo, buscando desenvolver nos professores a compreensdo,

interpretacdo e reflexdo das demandas educativas e culturais de uma escola para todos.

Nesse sentido, Oliveira (2009) destaca a funcdo reflexiva da formacédo continuada,
ja que considera que esta precisa ser critica e ter como ponto de partida as dificuldades e
lacunas que se apresentaram na formacéo inicial. Além disso, destaca que a formacéo
continuada dos professores tem um papel fundamental, podendo possibilitar aos docentes
condicdes reflexivo-criticas, tanto no ambito individual quanto coletivo, que ultrapassem

a dimens&o pedagdgica e apontem na dire¢cdo de mudangas mais amplas.
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Ainda nesse sentido, Fernandes, Magalhédes e Bernardo (2009, p. 47) acreditam
que a formacdo continuada pode possibilitar uma préatica educativa capaz de atender a
diversidade. Desse modo, “[...] ao se aperfeicoar, o professor passa a realizar uma pratica
profissional mais integradora e eficiente”. Assim, ¢ uma condi¢ao necessaria para que se

produzam praticas mais inclusivas nas escolas.

Neste sentido, concordamos com a afirmativa de Oliveira (2009, p. 73) quando
declara que, para que uma escola se torne realmente inclusiva, precisa — entre outros

aspectos — investir na formacéo de educadores

[...] criticos, reflexivos e capazes de transitar entre os saberes (sociais, éticos,
politicos e culturais) do magistério e das diferentes areas de conhecimento sobre as
necessidades especiais, e, ainda, de construir sua identidade como pessoa e profissional,
de ensinar e aprender e de sensibilizar-se e racionalizar a acdo educativa nas relacdes

intersubjetivas que estabelece com o outro, seja aluno com necessidades especiais ou néo.

Podemos observar que a formagéo do professor, no contexto inclusivo, ultrapassa
ideias predeterminadas, requerendo reflexdo e avangos em direcdo ao respeito a
diversidade dos alunos, o que instiga a busca de praticas pedagdgicas mais coerentes com

as suas condicdes e necessidades.

As contribuicdes do curso de formacéo continuada do
professor do Ensino Médio Integrado voltado para a

inclusao de alunos com deficiéncia visualt®
Segundo Nunes (2001, p.27), as pesquisas no ambito da formacdo e profissao

docente apontam para a necessidade de uma revisdo da compreensdo da pratica
pedagogica, tomada como mobilizadora de saberes profissionais. Sobre esse aspecto,
destaca que, na sua trajetoria profissional, o professor “[...] constrdi e reconstrdi seus
conhecimentos, de acordo com a necessidade de utilizacdo desses, suas experiéncias, seus

percursos formativos e profissionais”.

Essa construcdo e reconstrucdo dos saberes dos professores sdo cada vez mais

requeridas na dindmica escolar, principalmente no contexto inclusivo, em que a pratica

13 Devido a amplitude do trabalho, iremos apresentar apenas as analises referentes as entrevistas realizadas
com os docentes que finalizaram o curso.
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docente precisa ser avaliada e repensada, para que possa proporcionar a aprendizagem

dos alunos em geral.

Para que essas a¢Ges ocorram, é importante o investimento em formacéo, pois,
segundo Nodvoa (1999), ndo se pode pensar em alguma mudanga sem passar pela
formacdo. A partir disso, diante do desenvolvimento do curso de formacdo continuada
em servico de professores do Ensino Médio Integrado, atuantes no IFRN, questionamos:
quais saberes esses professores construiram ou reconstruiram em relagdo a incluséo de
alunos com deficiéncia visual? Para responder a essa questdo, inicialmente, iremos
analisar as falas de 4 docentes'*, que denominamos de FI, Se, Lu, Mv?®, sobre o conceito
da eficiéncia visual e os aspectos pedagogicos voltados para a inclusdo do discente nessa
condigéo, tendo como elementos comparativos as respostas dos entrevistados antes e

depois do curso.

e Conceito de deficiéncia visual

Martin e Bueno (2003, p.11) afirmam que a intervencao educacional precisa “[...]
partir do conhecimento das caracteristicas da pessoa com deficiéncia visual” €, por essa
razdo, € importante que os docentes conhecam essas caracteristicas. Nesse sentido,
questionamos 0s docentes sobre a compreensdo que tinham a respeito da deficiéncia
visual. Para tornar mais claras as comparacdes dos dados, procuramos detalhar as
respostas, organizado-as em um quadro, contemplando cada professor pesquisado e as

suas respostas nas entrevistas, realizadas antes e depois do curso.

Assim, o primeiro quadro referente ao conceito nos revelou que as respostas
demonstraram pouco conhecimento por parte dos professores, voltando-se para o
conceito médico da deficiéncia visual e se reportando mais a condicdo da falta de viséo,

sem correlagdo com a educagdo ministrada aos educandos que a apresentam.

14 Que tiveram frequéncia superior a 70% no curso realizado.
15 Para preservagéo da identidade dos sujeitos participantes da pesquisa.
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Quadro 1: O que é Deficiéncia Visual

| Professores

* Antes do Curso

Depois do curso

Fl

Lu

Se

Mv

Analisando as respostas, entendemos que, apesar de ter havido um avango na

compreensdo dos docentes pesquisados a respeito da deficiéncia visual, ainda se perpetua

Bom, eu entendo que é
quando a pessoa ndo tem
100% da visao.

Tem varios niveis, ndo é?
Tem aquele aluno que ele é
cego totalmente, e ai tem o
que ja nasceu cego, 0 que
ficou cego por algum
acidente ou por alguma
doenca.

Eu sei o bésico.

A pessoa ndo enxerga
direito, ela tem
dificuldades  para  se
locomover, para enxergar
as coisas.

uma visdo numa perspectiva médico-pedagdgica.

Salientamos que é importante o conhecimento relativo aos conceitos méedicos, no
entanto, esses ndo devem ser o foco da percepcéo dos profissionais de ensino frente aos

alunos que apresentam tal condi¢do. Essa deve se voltar mais para uma perspectiva

educacional.
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E um comprometimento
parcial ou total da visdo.
Pode ocorrer a baixa viséo
Ou a cegueira total.

Sei que é uma pessoa que
tem dificuldade em
enxergar ou ndo enxerga
nada.

Trata-se de uma deficiéncia
que atinge a Vvis&o.

A medida que fui
conhecendo-o melhor,
comecei a compreender
quais eram suas
dificuldades. No caso do
aluno, ha& necessidade de
luz, mas deve-se considerar
que o ofuscamento do
quadro branco atrapalha.
Quando for escrever no
quadro, possibilitar
intervalos para que o aluno
possa se aproximar e tirar
duvidas sobre o que foi
escrito (principalmente
equacdes matematicas).

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Adaptac6es curriculares voltadas para o aluno com deficiéncia visual
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A incluséo requer novas praticas pedagogicas, ja que se faz presente na instituicdo
de ensino uma ac¢ao mais condizente com a ideia de homogenizagéo dos discentes do que
com a heterogeneidade dos sujeitos, sendo esta caracteristica inerente ao ser humano. Em

(13

decorréncia disso, o sistema de ensino “[...] deve dispor de meios necessarios para

responder a essas necessidades” (MARTIN, GASPAR, GONZALEZ, 2003, p. 263).
Para tanto, as adaptacdes curriculares se fazem pertinentes e necessarias, pois:

[...] possibilitam ao educador trabalhar as dificuldades, em particular, dos
alunos cegos e/ou com baixa visdo, a fim de que possam participar
integralmente do ambiente escolar, com vistas a resultados positivos. Ou seja,
para a sua completa interagdo com 0 meio e com o conhecimento, tornando-se
pessoas com independéncia e autonomia para exercerem seus papéis de agente
produtivos na sociedade (SILVA, 2008, p. 146).

Desta forma, empreendemos um questionamento sobre as adapta¢des curriculares
voltadas para os alunos com deficiéncia visual, por entendermos que o conhecimento dos
professores a esse respeito possibilita uma pratica mais coerente com as necessidades
desse discente. As respostas relativas a questdo foram as seguintes:

Quadro 2 — Viséo sobre as adaptacdes curriculares para os docentes antes e depois

do curso
Professores Antes do Curso Depois do curso
FI De fato, o conhecimento é | Defendo a existéncia de
pouco, quase nada do | salas de recursos especiais
assunto, 0 que eu sei é | com a presenca de
realmente  isso,  senso | profissionais
comum. Eu de fato ndo | especializados, que
saberia Ihe dizer agora uma | auxiliem o professor e o
estratégia, sei l& wuma | aluno em suas
didatica que fosse sO, | necessidades.
voltada, mais voltada pra
essa questao.
Se Acredito que os materiais | Sinceramente, ndo sei
didaticos. quais as  adaptagdes
curriculares que  serdo
necessarias. Tenho
consciéncia  que  sdo
necessarias, mas ainda néo
sei quais.
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Lu

Imprimir o material, prova
ou apostila, imprimir numa
fonte maior para ele [aluno
com Baixa Visdo] e

Uma boa diccdo e a
descricdo detalhada de
tudo o que escrevemos no
quadro é primordial.

também ao escrever no
quadro. Na turma dele eu
tenho o cuidado de
escrever com a letra um
pouco maior e também na
hora da explicagdo ou na
hora de ler alguma coisa,
que tem no quadro, eu
sempre acompanho,
apontando pra onde estou
lendo, né? E falando
pausadamente aquilo que
estou lendo, ai sO depois
explico melhor.
Mv Né&o faco a minimaideiado | Ndo  consigo  apontar
que precisa adaptar pra ele. | adequagdes curriculares,
entretanto, acho  que
ajudaria muito se as turmas
fossem menores.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nas falas dos docentes, podemos constatar uma grande variagao de conhecimentos
que perpassaram por avancos e retrocessos. Avancos no caso da professora Fl, que
anteriormente afirmava saber apenas algo do senso comum e que, agora, destaca a
pertinéncia de um sistema de apoio aos docentes e aos alunos com deficiéncia visual,
como a existéncia da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na institui¢do escolar. Essa
sala de apoio existe no IFRN-ZN, mas esta sob a responsabilidade do Nucleo de Apoio a
Pessoa com Necessidades Especiais (NAPNE). Seria importante que: a SRM tivesse um
espaco especifico, materiais adaptados, recursos tecnolégicos e didaticos adequados; 0s
professores especializados ali atuantes empreendessem um trabalho de acompanhamento
dos discentes publico alvo da Educacéo Especial, que sdo matriculados na referida escola,
em cooperacgao com os professores das salas comuns; que os professores atuantes na SRM
colaborassem com o desenvolvimento de momentos de estudo na escola e com a

realizacdo de cursos de formagdo continuada de docentes.

Apesar disso, vemos algumas contradi¢des nas falas de Se e Lu, ja que a primeira
afirmou, antes da realizacdo do curso, que as adaptacdes curriculares estavam voltadas

para 0s materiais didaticos e, depois do curso, declarou que ndo tinha conhecimento a
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respeito disso. Ja o professor Lu apresentou mais elementos que estdo presentes nas

adaptac0es curriculares antes do curso, mas, depois apenas pontuou a questdo da diccao.

A principio, uma das hipoteses desse comportamento contraditorio pode estar
relacionada a complexidade do assunto sobre adaptagdes curriculares e, por isso, a
docente Se considerou que ainda tinha muito que entender sobre o tema, ndo querendo se
arriscar a dar uma resposta que ndo fosse coerente. Entdo, preferiu se abster de uma

resposta mais tedrica, com receio de errar ao proferi-la.

No tocante ao professor Lu, consideramos que ele destacou outros aspectos que
avaliou como importantes para as suas aulas, como a descricao e a boa dicgéo do docente,
ao ler e detalhar o que estava escrito no quadro.

Sobre essa questdo, uma das agdes pedagdgicas a serem desenvolvidas com o
aluno com baixa visdo é explicar de maneira clara, por meio de palavras, as tarefas a
serem desenvolvidas em sala e extraclasse (SA, CAMPOS, SILVA, 2007).

Dessa forma, o curso de formacdo pode ter acrescentado mais informacdes e
ratificado outras, no caso do professor Lu. Em relacdo ao professor Mv, podemos
averiguar que, mesmo ainda declarando que ndo conhece bem o assunto, destacou a
pertinéncia da existéncia de um quantitativo menor de alunos em sala de aula. A esse
respeito, o documento Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000) discorre que uma das formas
de adaptacao curricular, de grande porte, é o estabelecimento de nimero maximo de 25
alunos por turma, sendo dois com deficiéncia. Isto € algo considerado ideal, que
possibilita ao docente maiores condic¢des para que possa oferecer um acompanhamento

mais individualizado ao aluno com Baixa Visao.
e As estratégias de Ensino

Segundo Masetto (2003), as estratégias de ensino sdo os meios utilizados pelo
docente com vistas a facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Rodrigues (2005,
p. 2) afirma que, nessa definicéo, estéo inseridas:

[...] a organizagdo do espago utilizado enquanto sala de aula, os materiais
necessarios, 0s recursos audiovisuais, as visitas técnicas, os estudos de casos,

as discussbes em grupos, o uso da Internet e de programas educacionais para
computadores, dentre inimeras outras opgoes.
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Em relacdo a escolha das estratégias, Masetto (2003) destaca trés aspectos que
precisam ser observados pelo docente: utilizar estratégias de acordo com o objetivo da
aula; usar estratégias adequadas para cada grupo de alunos, turma ou classe; diversificar
essas estratégias durante as aulas.

Assim, as estratégias que os docentes desenvolviam antes do curso e depois do
curso foram as seguintes:

Quadro 3 - As estratégias de ensino antes e depois do curso.

Professores

Antes do Curso

Depois do curso

F

Aumentar os slides, a letra
dos slides, aumentar as
fontes das atividades.

Utilizei a adaptacdo dos
materiais (impressos e em
multimidia) com o uso da
fonte em tamanho
adequado ao  aluno,
conforme orientagdo do
setor pedagdgico da escola.

Se

O que faco é ampliar a
fonte das letras nos testes e
na sala de aula.

A utilizacdo de préatica com
manuseio de
equipamentos.

Lu

Imprimir o material, prova
ou apostila, imprimir numa
fonte maior pra ele e
também ao escrever no
quadro. Na turma dele, eu
tenho o cuidado de
escrever com a letra um
pouco maior e também na
hora da explicagdo ou na
hora de ler alguma coisa,
que tem no quadro, eu
sempre acompanho,
apontando pra onde estou
lendo.

A parte de falar tudo o que
escrevo no quadro, sim. A
parte de trabalhar com
materiais concretos,
raramente.

Mv

As vezes, ele vem ao
quadro, ndo é? Ao pé do
quadro, pra enxergar O
desenho e pra fazer
perguntas, e eu respondo.

Em minha disciplina, o que
Ihe deixou mais
confortavel e propiciou
melhor aprendizado foi
disponibilizar intervalos
entre as resolugdes
matematicas para que O
aluno pudesse rever alguns
passos para acompanhar a
resolucdo. Quanto  as
praticas de laboratorio,
determinei um  tempo
maior para a realizagdo da
pratica, sempre
acompanhado de um aluno
para auxiliar nas conexoes.
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Segundo Silva (2009), no processo educacional voltado para o aluno com
deficiéncia visual, as estratégias de ensino devem considerar também o0s seguintes
aspectos: a) o periodo do tempo da perda visual, as causas, 0 grau de aceitacdo da
deficiéncia visual; b) as caracteristicas e funcionamentos dos sentidos remanescentes; 0s
instrumento e recursos didaticos, como o Braille, livros falados, materiais didaticos

adaptados, tecnologia, objetos concretos, entre outros.

Ao consideramos esses aspectos, 0s docentes pesquisados responderam que as
estratégias de ensino estariam mais voltadas para o uso de materiais concretos, de
tecnologias e da oferta de um tempo maior para esse aluno, elementos que corroboram
com as estratégias de ensino supracitadas pela autora, principalmente no @mbito dos
instrumentos e recursos didaticos voltados para 0 aluno com Baixa Visdo. Em termos
conceituais, ou seja, no que diz respeito a aquisicdo dos saberes académicos, os docentes
evidenciam que conseguiram avancar mais, que adquiriram um pouco mais de
informagdes tidas como relevantes no processo educacional a ser desenvolvido com tais

educandos.
e Recursos didaticos

S4, Campos e Silva (2007) destacam que alguns critérios precisam ser
considerados no momento das adequacdes dos recursos didaticos para tais alunos, entre
0s quais que: que o modelo original deve ser representado com fidelidade; a adequacgéo
do material precisa considerar o contetdo e a faixa etaria do aluno com deficiéncia visual;
as dimensdes e 0 tamanho também devem ser observados; 0s objetos ou desenhos nédo
devem ser pequenos em demasia, ndo ressaltando os detalhes de suas partes, assim como
0 exagero no tamanho pode prejudicar a apresentacdo da totalidade, prejudicando a
percepcao global; o material deve ter cores fortes ou contrastes que melhor se adequem a
limitacdo visual do aluno com baixa visdo ou visdo subnormal; os materiais em relevo
devem proporcionar a percepcao tatil e, sempre que possivel, constituir-se em diferentes
texturas para melhor destacar as partes dos componentes do todo; o material adaptado nao
deve provocar rejeicdo ao manuseio, ser resistente para que ndo se estrague e poder ser

explorado taticamente, assim como que deve ser simples e facil de manusear.
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Podemos constatar que os recursos didaticos para o aluno com deficiéncia visual
ndo podem ser escolhidos aleatoriamente, pois o docente precisa considerar as
especificidades desse discente. E imprescindivel que estejam vinculados ao planejamento

da aula, que inclui os objetivos, a metodologia, a avaliacdo entre outros elementos.

Portanto, procuramos averiguar que saberes e conhecimentos o0s docentes
obtiveram depois do curso sobre os recursos didaticos voltados para o aluno com
deficiéncia visual, se ocorreu ou ndo algum progresso, alguma construcdo ou

reconstrucdo dos conhecimentos obtidos por meio da experiéncia em sala de aula.

As respostas dos docentes sobre os recursos didaticos que utilizam em sala de
aula, considerando as respostas antes e depois do curso foram:

Quadro 4 - Os recursos didaticos utilizados, segundo os professores pesquisados.

atividades laboratoriais e
eu ndo passo material pra
turma, nenhum material,
justamente pra que eles
busquem as informacdes,
facam anotacbes que eles
acharem importantes para
o relatério deles.

Professores Antes do Curso Depois do curso

Fl Eu uso o quadro pra|A escola também deve
escrever, eu Uso pouco, eu | contar com  maquinas
uso mais, assim, material | Braille, impressora e
impresso, material do livro | equipamentos adaptados.
e, No caso, o livro didatico.

Se Sinceramente, ndo sei. Som, objetos que possam

tocar.

Lu Uso s6 o quadro, até | Materiais concretos.
porque Matematica vocé
tem que exercitar muito.

Mv Eu estou fazendo essas | Recursos tecnolégicos que

nos foram apresentados na
UFRN e que ndo
possuimos no  IFRN.
Entendo ser muito dificil
para um deficiente ter de
lidar com os livros mais
técnicos, sem o apoio de
um nucleo bem equipado.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ao analisarmos as falas dos docentes, podemos inferir que houve um pequeno
avanco em termos de conhecimentos sobre os recursos didaticos. Vemos, por exemplo,
que a professora Fl antes mencionava apenas a adaptacdo do material impresso, o que néo
se configura como recurso didatico e que, depois do curso, afirmou a necessidade da

instituicdo prover-se de impressora Braille e equipamentos adaptados, o que demonstra
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uma evolucéo no saber da professora em termos académicos, no tocante ndo apenas ao

educando com Baixa Visdo, mas também ao que é cego.

As constribuicdes em relagdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual podem

ser assim sintetizadas:

a) ndo havia conhecimento sobre a baixa viséo como uma deficiéncia visual,
apenas em relacao a cegueria e, ao final do curso, os docentes comentaram
tanto sobre a cegueria quanto em relacdo a Baixa Visao;

b) quanto as adaptacdes curriculares, alguns tinham nog¢des basicas, como a
necessidade de ampliacdo das letras e outros desconheciam totalmente
essa necessidade. Apos o curso, foram mencionadas as tecnologias, assim
como o material concreto, a ampliacdo das letras tanto no material
impresso quanto na escrita no quadro;

c) em relagdo as estratégias de ensino desenvolvidas em sala de aula, foi
comentado, inicialmente, o uso de letras ampliadas e sobre a descri¢do do
que estava escrito no quadro, mas, ap6s o curso, foi exteriorizada a
preocupacdo em utilizar o material concreto e um tempo maior para as
atividades, o que facilitaria o0 acesso as informacdes escritas no quadro
pelo aluno com deficiéncia visual (Baixa Visdo);

d) quanto aos recursos didaticos, além do quadro, os docentes mencionaram
0 uso de material concreto, como também comentaram que facilitaria se a

instituicdo tivesse maquina Braille, recursos tecnoldgicos, entre outros.

Constatamos, por meio das respostas dos docentes, antes e apds o
desenvolvimento do curso, que houve uma reconstrucéo, embora ainda pequena, dos seus
saberes. Tal fato nos faz refletir sobre o papel da formacéo continuada frente ao contexto
da inclusdo, que precisa ultrapassar 0 muro de cursos pontuais, pois, mesmo sendo
importante com vistas a proporcionar pequenas ou grandes mudangas na percepgéo e na
pratica docente frente aos educandos com deficiencia visual, precisa se configurar de
maneira mais presente na cultura na instituicdo de ensino, como algo instituido e

formalizado no calendario académico, nas reunides pedagdgicas empreendidas.
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Algumas consideracdes, a titulo de fechamento
A formacdo continuada desenvolvida — embora de curta duragdo — tornou-se um

veiculo de sensibilizacdo, de aquisi¢do de conhecimentos, mesmo que iniciais, a respeito
da inclusdo de alunos com deficiencia visual. Os docentes que participaram dessa
formagé&o tiveram oportunidade de ressignificar a compreensao que possuiam sobre os
alunos com deficiéncia visual e sua educacdo, descobrindo a necessidade de serem

professores mais reflexivos na sua pratica em sala de aula.

Entendemos que muitas acdes ainda se fazem necessarias para minimizar as
lacunas que podem se apresentar, decorrentes do proprio fazer pedagogico. Nesse sentido,
a instituicdo de ensino precisa ser concebida como um ambiente educativo, onde trabalho
e formacéo continuada dos profissionais de ensino ndo sejam atividades distintas, mas se

constituindo num grande desafio.

A capacitacdo continuada dos docentes é, portanto, importante para a inclusao dos
alunos com deficiéncia — entre os quais os que apresentam deficiéncia visual. Essa, ao
mesmo tempo, é complexa, pois exige investimento de politicas publicas educacionais e

0 envolvimento da instituicdo de ensino como espaco formador.
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