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Este artigo apresenta o processo de constituicdo do campo da Pedagogia da
Infancia enquanto area especifica da Pedagogia, visando instituir seu espago na formacao
inicial de docentes. Trata-se da narrativa reflexiva da experiéncia desenvolvida no curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o - UFMA, em que se busca dar énfase
as pesquisas, autoras e autores que tém se dedicado em construir as especificidades dos
saberes e fazeres junto as criangas pequenas, assim como apresentar 0S USOS
metodoldgicos de tais estudos. Acaba pontuando as auséncias e invisibilidades inerentes
ao curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia e sua dificuldade em se renovar.

Educacao Infantil, formacéo docente, criancas pequenas.

This paper presents the field constitution process of Pedagogy of Childhood
as a specific area of pedagogy, aimed at establishing its place in initial teacher education.
This is the reflexive narrative of the experience developed in the Faculty of Education of
the Federal University of Maranhdo - UFMA. Which seeks to emphasize the research,
authors and authors who have dedicated themselves to building the specificities of
knowledge and practices among small children, as well as present the methodological
uses of such studies. Just pointing out the absence or invisibility inherent in the
undergraduate curriculum in pedagogy and its difficulty in renewing.

early Childhood Education, teacher training, early children.
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Instituindo a pedagogia da infancia na formag&o inicial

Para transcorrer sobre a construcédo e legitimagdo de um novo campo académico
como o da Pedagogia da Infancia, é oportuno cartografar um mapa de posicdes, de
correlagdes de forcas, de habitus e capital(is) dos agentes do campo — categorias
entendidas na concepcdo de Bourdieu (1968; 1996) —, mas ndo s6. N&o € prudente
adentrar nos embates académicos invisibilizando os agentes que tomam parte do cenario.
N&o sé as pessoas, mas as universidades e seus grupos de pesquisas, 0s programas de pos-
graduacdo e suas linhas, as associacdes, entidades, publicacdes e eventos cientificos nos

quais 0s agentes e 0s conhecimentos circulam, e sdo instituidos.

Outra possibilidade de abordagem, que ndo anula a primeira (pelo contrario, a
complementa), seria um estado da arte sobre o tema, no estilo de um exercicio
historiografico em que a Pedagogia, podendo se inspirar tanto no método histérico como
em uma sociologia reflexiva, questiona e reflete sobre si mesma, discorrendo acerca do
percurso de construcdo de uma de suas areas tematicas, trazendo a tona avancos,
imobilidades e retrocessos. Parte desse exercicio ja foi realizada com a pesquisa da
professora Dr2 Eloisa Rocha (1999) e (2002), o ponto de partida que sintetiza os primeiros

passos da Pedagogia da Infancia no Brasil.

Tomar a Pedagogia como objeto para discutir como dentro dela vieram se
estabelecendo os estudos que caracterizam as especificidades pedagdgicas da educacdo
de criancas pequenas, pequenininhas e maiorzinhas é um percurso longo e tortuoso, dada
a impossibilidade de generalizar a Pedagogia como um campo universal, univoco em todo
0 pais. Ao contrario, o que se tem é uma diversidade de cursos de graduacdo de formacéo
de Pedagogos/as, que ndo necessariamente formam professores/as, dai se inicia a primeira
bifurcacdo de um caminho que a todo o0 momento se diferencia, dependendo do tipo de
universidade, faculdade, publico, regido geografica, turno de oferta em que o curso é
ofertado. Dessa forma, hd uma diversidade de Cursos de Pedagogia, porque hd uma
diversidade de curriculos para 0 mesmo curso, ainda que baseados nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (BRASIL,2006) e das atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magisterio da Educacao Basica (BRASIL,2015), estabelecidas pelo Conselho Nacional

de Educacéo, que visam regular o curriculo da area.
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Tais formas, ou abordagens, sdo caminhos que seguramente garantem um
percurso legitimo e abrangente de desnudar o tema?; todavia, preferi optar por percorrer
uma delimitagdo mais circunscrita, a trilha que eu mesma fui ladrilhando na busca de
estabelecer o campo da Pedagogia da Infancia dentro do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhéo, iniciando por Sdo Luis, mas que se estendeu por
varios municipios maranhenses a partir dos Programas Especiais de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica de 2010 a 2015. Assim, trato tanto da narrativa de uma
experiéncia como de um guia de leituras e praticas que visam instituir a especificidade da

pratica pedagogica em creches e pré-escolas.

A Educacdo Infantil como campo educacional dentro de alguns cursos de
Pedagogia passou, em pouco mais de uma década, da marginalizacdo a evidéncia,
alavancando consigo as relacGes pertinentes as configuracGes de campo, como: eventos,
publicagBes cientificas, foruns, projetos e financiamentos?, como também as tensdes
inerentes as disputas por posicGes. Profissionais, pesquisadoras e pesquisadores que ha
mais de uma década dedicam-se a area vislumbraram a ascensdo de seus estudos e debates
ganharem interlocutores ndo s6 curiosos, mas ansiosos. Tais movimentos instituintes ndo
correm ao largo do contexto sociopolitico que a area enfrentou — entre 0s anos finais da
década de 1980 até meados da década seguinte — a partir das lutas para garantir seu “lugar

a0 sol” dentro dos diferentes ordenamentos legais®.

H& 11 anos a professora Ana Lucia Goulart de Faria iniciou seu classico artigo
sobre a Politica de Regulacdo da Primeira Etapa da Educacdo Basica (2005) com a
seguinte frase: “Tem sido produto de grande transformag¢do nos conceitos de infancia e
crianca a reformulacdo de politicas publicas que as contemplem na area da educagao” (p.

1014), mostrando-nos que as articulacdes entre pesquisa, politica e pratica pedagogica

! Algumas areas do conhecimento se construiram pela negacéo de outras areas, pratica que tem sido comum
ao processo de legitimacdo de novos campos, mas que sdo alvo de reflexdes. Ver CORCUFF, Philippe. As
Novas Sociologias: construcfes da realidade social. Bauru (SP): EDUSC, 2001.

2 A exemplo da existéncia e do papel do Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil - MEIB;
dos 30 anos do Grupo de Trabalho 07 — de Educac&o das criancas de 0 a 6 anos na ANPED; os mais de 20
anos do Congresso Paulista de Educacdo Infantil - COPEDI; Os projetos de Cooperagdo Técnica do
COEDI/MEC com as IFES; O Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacéo Infantil e os 8 anos do
Seminario de Grupos de Pesquisa de Crianga e Infancias - GRUPECI.

3 Constituicdo Federal de 1988; Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional 1996.
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garantiram avancos e inovagOes para a construcdo de uma Pedagogia da Infancia que se
empenha em ensejar fundamentos para que o direito a educacdo das criancas de 0 a 6
anos* de idade seja realizado com qualidade, respeitando as dignidades infantis.

Assim, a Educacgéo Infantil se diferencia das outras etapas educacionais por ter
forjado a si mesma atraves de diferentes lutas para ser reconhecida como direito das
criancas e de seus responsaveis. Como discorre Faria (2005), nesse cenério, por vezes,
despontaram as criancistas: feministas, operérias, sindicalistas, trabalhadoras, que
galgaram o lugar das criancas na Constituicdo Federal de 1988 e em outros espagos; que
se aliaram/aliam as criangdlogas®: professoras/es pesquisadoras/es —— algumas vezes 0s
mesmos agentes ocupam as duas categorias — que afirmaram a necessidade do
reconhecimento da educagao das meninas e meninos de até 6 anos de idade como primeira
etapa da educagdo bésica na LDB 9394/96 e a construcdo dos saberes e fazeres
pedagdgicos acerca da educacao da infancia dentro dos espagos académico e escolar.

Sabe-se que atualmente a temdtica das Infancias e da Educacdo Infantil viraram
preocupacao nacional, fendmeno ja entdo mundial, e o assunto passou a fazer
parte de pesquisas académicas e governamentais. As criangas e suas infancias
ganham novos espacos, inclusive nas plataformas politicas-eleitorais. Mas a
forma com que as infancias estdo sendo vistas, e principalmente como estéo
pensando a formacéo para esse professor habilitado em curso superior em

Pedagogia passa a ser um tema de profunda reflexdo-acdo (LIMA, 2015, p.
16, grifos da autora).

O Curso de Pedagogia na Universidade Federal do Maranh&o vem, ao longo das
ultimas duas décadas®, acompanhando as perspectivas formativas colocadas tanto pelas
DCN para o curso, como pela Associacdo Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacdo - ANFOPE, mas também por outros reguladores dos curriculos dos cursos de
formacdo inicial: o mercado. A meu ver, geralmente ha dois tipos de mercados, que
denominarei de interno e externo. O externo, oriundo principalmente das escolas

privadas, as vezes também pautado pelas exigéncias dos concursos publicos para a area,;

4 Faco a opcdo de continuar utilizando o corte etario de 0 a 6 anos como um demarcacéo politica, como
também por considerar o contexto em que algumas criangas permanecem com 6 anos na educacéo infantil,
pois mudam de idade no decorrer do percurso escolar.

5 Os termos usados e grafados em italico sdo fruto de uma demarcacdo politica, feita no Brasil
principalmente pela professora Ana Licia Goulart de Faria (UNICAMP e Universita Milano-Bicocca), a
partir de sua interlocucdo com a Pedagogia da Infancia italiana, que busca legitimar esse campo de estudo
e de militancia.

¢ Periodo em que venho acompanhando o curso de perto, desde meu ingresso como estudante de graduacéo.
Por idiossincrasia tornar-se dificil refletir sobre a formacao docente, sem pensar e pontuar a minha propria
formacao inicial, ainda mais tendo como locus de atencdo a universidade e curso no qual me formei.
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como também pelo mercado interno, aquele pautado pelos/as docentes do préprio curso
de graduacdo — muitos/as ainda influenciados/as pelo modelo das antigas céatedras
académicas em que o/a professor/a era titular especializado/a em apenas uma area
disciplinar, que se constitui imutavel até seu total afastamento. Assim, na medida em que
se consegue romper com os “latifundios curriculares”’ oriundos dos interesses de seus
“proprietarios” (mercando interno) e superar a pauta do mercado externo, ¢ possivel
tornar os curriculos mais flexiveis para acompanharem diferentes tendéncias e
paradigmas formativos emergentes que se abram as necessidades do processo de

humanizacao que €, a meu ver, nossa real demanda formativa.

Durante a década de 1990, os Cursos de Pedagogia pareciam padecer de uma crise
de identidade, como pontua a pesquisa de ENS e VAZ (2011)8. Por vezes, o debate que
buscava por uma marca identitaria reverberava em seus curriculos. O fim das antigas
habilitacdes de Orientador Educacional, Supervisor e Administrador Escolar
direcionavam o curso para uma formacao ainda mais generalista, que intencionava formar
o Pedagogo com perfil de Coordenador Pedagdgico, mas que afirmava ter a docéncia
como base formativa. Esse processo de ser um e se legitimar pelo outro se constituia no
verdadeiro conflito. Pois, enquanto outros cursos de Pedagogia pelo pais ja focavam a
formacdo na docéncia para a educacdo bésica (dada a tramitacdo da LDB 9394/96), o
“complexo de inferioridade™® que atingia alguns cursos, incluindo o da UFMA, ndo o
permitia assumir esse posicionamento.

Um olhar ao passado deixa claro que, de especialista a generalista, de
professores do Ensino Fundamental a professores da Educacéo Infantil, muitas
tém sido as mudancas de nomenclatura, mas poucas transformaces reais se

concretizaram para a construcao da identidade do profissional formado em um
Curso de Pedagogia, no Brasil (ENS e VAZ, 2011, p. 144).

7 O uso do termo neologismo se justifica pelas peculiaridades do modus operanti das relagdes politicas
locais.

8 No artigo Politica de Formagdo de Professores no Brasil: caminhos do curso de Pedagogia, as autoras
analisam aspectos das politicas educacionais em diferentes momentos historicos sobre a formacdo de
professores no Brasil, em curso de Pedagogia, com o intuito de suscitar novos caminhos para essa formacao.

® Essa é uma expressao usada por Ana Lucia Goulart de Faria ao afirmar que a Pedagogia é uma ciéncia da
pratica, sim, como a Enfermagem, Administracdo e outras ciéncias, mas que parece se envergonhar dessa
condigdo, como se isso determinasse um complexo de inferioridade da area em relagdo aos outros campos
das ciéncias sociais.
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A reforma curricular que aconteceu no curso de Pedagogia da UFMA, em 2001,
estabeleceu a Educacgdo Infantil como um dos nucleos de aprofundamento temaéticos e
apontou, mais uma vez, a forma de entendimento e ajuste ao que era pensada e
determinada por fora do curso, com o que se tinha como possibilidade pelo lado de dentro.
Com essa ressalva, quero acentuar a auséncia de docentes especialistas em areas
emergentes a época. E imprescindivel lembrar que, durante alguns anos, as Instituicoes
Federais de Ensino Superior - IFES ficaram impossibilitadas de realizar concursos
publicos devido a politica de ajuste e sucateamento dessas instituicdes, solapadas pelo

governo “psdbista” do Ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2003).

Todavia, é nesse momento que a Educacdo Infantil surge pela primeira vez no
curso de Pedagogia da UFMA, como uma area importante, que exigia a destinacdo de
acOes formativas especializadas para desvelar suas especificidades. Ainda assim, além da
caréncia de docentes especialistas na area, havia a auséncia da pressao do “mercado
externo”, haja vista ainda hoje ndo haver oferta de atendimento educacional para criangas
de 0 a 2 anos na rede publica municipal da capital maranhense — S&o Luis, caracterizado
como oferta de creche, em tempo integral. Outro fator que acredito ter contribuido para o
espaco timido que a Educacéo Infantil ocupava dentro do curso de Pedagogia até 2006
era/é a auséncia da tematica (enquanto primeira etapa da Educacdo Béasica) no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFMA.

Conforme Pereira (2009) afirma “a formagao inicial de professores ¢ parte
essencial das formas de governabilidade institucional escolar que tém afetado
a infancia” (p. 92). H& os que defendam o pedagogo politécnico, em que a
formacéo inicial dé conta das diferentes dimensdes da educacéo (formal e nédo-
formal). H& os que digam que pedagogo e professor sdo a¢des correlatas, mas
ndo idénticas. Entretanto, o fato é que hoje sdo pedagogos os profissionais que

irdo atuar com nossas criangas pequenas de zero a cinco anos na Educagéo
Infantil, bem como até dez anos nos Anos Iniciais (LIMA, 2015).

As pesquisas oriundas da interlocucdo com os diversos Estudos Sociais da
Infancia passaram a pautar ndo sO a necessidade de um espaco de atencdo dentro dos
cursos de Pedagogia as criancas pequenas, suas infancias e a Educacdo Infantil, mas o
estabelecimento de um campo de conhecimento especifico de aprofundamento teorico e
pratico da/para a area. Uma Pedagogia que rompa com o que Narodowski (1995) pontua
como pensamento majoritario da histdria das ideias pedagogicas sobre a educacdo das

criangas pequenas, a pedagogizacéo da infancia.
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E no contexto de producdo proficua da area que ingresso como professora do
referido curso, oriunda do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo e Diferenciacdo
Sociocultural - GEPEDISC da P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas, um dos grupos protagonistas nesse processo de estabelecimento e afirmacéo
das especificidades de uma Pedagogia que contemple o sujeito infantil, para além do foco
em contetdos e em didaticas normalizadoras. Assumo tal atribuicdo, inspirada no
professor Florestan Fernandes (1989; 1994) e sua docéncia militante, tendo as salas de

aula como espaco de formacéo ndo sé de criancologas, mas também de criancistas.

Muito mais do que seguir a ementa e um programa, desenvolver a disciplina de
Metodologias da Educacédo infantil sempre foi um grande desafio pelo imperativo de
condensar em 60 horas/aula uma gama de conhecimentos necessarios que dao base para
0 exercicio do trabalho docente na Educacédo Infantil. Principalmente, pelo curriculo do
curso em questdo, so ofertar duas disciplinas diretamente relacionadas a area, e mais dois

estagios.

De novembro de 2010 a inicio de 2015, fui a Unica professora efetiva da UFMA
responsavel pela area de Educagdo Infantil em meu departamento, conhecido como o
Departamento | — “das praticas” (Estagios, Didaticas, Metodologias e Curriculo), o que
dificultava as trocas e divisdo de trabalho e conhecimentos para a expansdo da area. Eu
havia sido professora substituta desse mesmo departamento de 2006 a inicio de 2008, e
naquela oportunidade vi nascerem as primeiras disciplinas direcionadas a Educacgdo
Infantil. E apesar de algumas mudancas curriculares terem acontecido no tempo que
estive afastada, a esséncia do Programa da disciplina mudou muito pouco. Até 2008, o
programa se desenvolvia praticamente a partir dos antigos Referenciais Curriculares
Nacionais da Educagéo Infantil - RCNEI, e foi para romper com a perspectiva disciplinar
e fragmentada imposta por esse documento que busquei a guinada do fazer pedagogico

que apresento.

Tendo como objetivo geral esperar que o0s/as estudantes apreendam
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia junto a meninos e meninas de 0 a 6
anos, planejamento e a organizagdo das acOes, dos espacos e tempo educativos das
creches e pré-escola, de forma a propiciar o progresso das multiplas capacidades, do

desenvolvimento integral e da vivéncia de diferentes formas de interacfes pelas criancas;
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a ementa do programa da disciplina de Metodologias da Educacédo Infantil agrega alguns
aspectos que considero condizentes com os paradigmas atuais dos estudos na area, e

outros nem tanto.
Descritos assim:

Planejamento e organizacdo das acdes e espacos educativos de criancas de 0 a
6 anos. O ludico na educacdo infantil: o brincar, as brincadeiras e jogos como
expressdo cultural e sua importancia no processo de desenvolvimento da
aprendizagem da crianca. Processos interativos, a imaginacao, a literatura, as
artes plasticas, cénicas e a musica na constituicdo do sujeito solidario,
autbnomo e criativo. O papel e a pratica pedagdgica dos profissionais de
educacdo infantil. A organizacdo do trabalho pedagdgico. Processos de
construcdo da autonomia infantil. Atividades lidico-pedagdgicas. Desejos e
necessidades infantis. Planejamento, rotina e modalidades organizativas dos
eixos de contelido (CANAVIEIRA, 2011, p. 1).

Assim como Mantovani e Perani (2014) demonstram que a profissdo de educador
da infancia vem sendo inventada paulatinamente a partir dos anos de 1960; da mesma
forma procede-se inventando, criando e ficcionando essa nova/outra Pedagogia, e,
segundo as autoras italianas: “Para a nova formacao, sdo necessarios instrumentos novos
para produzir as modificacdes necessarias de atitudes e comportamentos nos futuros
educadores” (p. 39), o que nos leva a questionar: como enfrentar tais dificuldade e garantir
aos estudantes do curso de Pedagogia as especificidades do trabalho docente da/na
educacéo infantil?

Quando se busca criar e desvelar essa docéncia de criangas e bebés que ainda ndo
andam, mas se locomovem; ainda ndo falam com palavras, mas se comunicam; ainda ndo
leem ou escrevem as letras convencionais, mas tém cem linguagens®; ndo se esta a falar
da mesma escola do Ensino Fundamental, enquanto instituicdo educacional; da mesma
docéncia das outras etapas, apesar dos varios pontos em comum; nem da mesma forma
de constituicdo dessa profissionalidade (GOMES, 2015). A Educacdo Infantil possui
construcdes préprias de funcionamento, modos de fazer, de narrar, documentar o
processo, de estar, de olhar, escutar e sentir o outro; trabalha no reconhecimento das
criangcas como agentes participantes nesse processo, estabelecendo relagcbes menos
assimétricas com elas, respeitando e criando outras ldgicas. E a possibilidade de vivenciar

0s principios desse trabalho esté articulada ndo s6 a uma nova docéncia, mas a uma nova

10 Alusdo ao poema “Ao contrario, as cem existem” de autoria de Loris Malaguzzi, educador que difunde
o modelo italiano de educacéo infantil, que inspira a criacdo da Pedagogia da Infancia que acreditamos.
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pedagogia, que passa a ser uma pedagogia das relacoes, da corporeidade, da sensibilidade,

da experiéncia e da cogestdo — a Pedagogia da Infancia.

A partir dessas premissas, passei a desenvolver, em cada semestre, uma espécie
de atelié (oficina). Um espaco de criacdo artesanal, onde o pensar e o fazer Educagéo
Infantil ndo se separassem, mas que aqui sera apresentado mais como um guia de leituras
que configuram a Pedagogia da Infancia que defendo — para tanto, utilizo-me das
unidades do programa da disciplina, que sdo: O papel e a pratica pedagdgica dos
profissionais de educacdo infantil; Curriculo e cultura da e na Educagdo Infantil; A
organizacdo dos espacos e tempos da Educacdo Infantil e o planejamento pedagdgico;

Brincadeiras, interac@es e as diferentes linguagens infantis.

Barbosa (BARBOSA; BRASIL 2009a), fundamentada na obra “A Condigao
Humana” (1958), de Hannah Arendt, em que a filésofa alema aborda a natalidade e a
importancia dos momentos iniciais da vida, também nos inspira a refletir sobre os atos
iniciais do processo educacional, como atos de conquista e seducgdo, inerentes aos
relacionamentos humanos, assim dar-se, ou deveria ser, com as nossas relacbes com o0s
comecos do humano, assim também entendo o ato pedagodgico da Educacdo Infantil ao
Ensino Superior. O ritual de encantamento das/dos estudantes parte da tentativa de
sensibiliza-los e de vincular as tematicas as suas histérias individuais e subjetividades
vividas durante suas infancias, assim como revisar assuntos da disciplina anterior de
Fundamentos da Educacdo Infantil, em que estudaram os fundamentos historicos e
sociologicos da infancia. Para tanto, perguntas-chave sobre suas experiéncias infantis
visam desencadear memorias da infancia para melhor nos conhecermos, e sao
apresentadas a partir de poesia, desenho, producgéo audiovisual ou texto escrito. Segue-se
com o levantamento de palavras e conceitos que geralmente ouvem/leem sobre as
criangas pequenas e sobre as creches e pré-escolas nas midias. Tais experiéncias passam
a ser debatidas a partir da leitura dos textos introdutorios do documento de Praticas
Cotidianas na Educacéo Infantil — bases para a reflex&o sobre as orienta¢Ges curriculares
(BARBOSA; BRASIL, 2009): Autores da escola da infancia e A escola de educagdo

infantil nos contextos contemporaneos.
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As provocacgOes e desconstrucdes também ficam logo nesse inicio, geralmente
com uma brincadeira simples, do guia e do cego, em que sdo encorajadas/os a andarem
pela sala e corredores da universidade de olhos fechados, sendo guiadas/os por uma/um
colega. A brincadeira visa o lugar empatico em que ocupam aqueles e aquelas “tidos”
como limitados, e seus “guias” mais experientes. Como se comportam € o que sentem
nessa experiéncia, muitas vezes se assemelha ao papel da/do docente da Educacéo Infantil
que, por vezes, carrega no colo e, por outras, apenas puxa pelo brago, como também o
lugar do ser que ainda ndo domina o espaco, que tém limitacdes motoras, mas nao
sensoriais. A brincadeira permite a reflexdo sobre o papel de guia tanto por quem o foi,
como por quem era guiado, e desvela algumas caracteristicas que sdo cunhadas a docéncia

da pequena infancia.

Com a evasiva pergunta: “o que ¢é preciso para ser professora/ professor na
Educacdo Infantil?”, as respostam dadas pelas e pelos estudantes, ao longo desses anos,
vieram se modificando. Por vezes, se limitavam a adjetivos ligados a um estereétipo de
feminilidade e ndo incluiam conhecimentos especificos, ou se limitavam a conhecimentos

que revelavam uma visdo de infancia como um vir a ser de um ser falho e incompleto.

Para evidenciar no papel docente, trés leituras destacavam-se como essenciais: a
carta da professora Joseane Bufalo “A arte de tornar-me docente de meninos e meninas
de 0 a 3 anos de idade: declaragBes de uma professora de creche”!! (BUFALO, 2009); 0
artigo “Apontamentos pedagogicos sobre o papel da arte na educagdo da pequena
infancia: como a pedagogia da educacdo infantil encontra-se com a arte?” (FARIA;
RICHTER, 2009) e os dois textos do italiano Danilo Russo: “Como ser professor sem dar
aula na escola da infancia (1 e 2)” (2007; 2008). Essas trés leituras provocavam grandes
inquietacBes nas/nos estudantes que geralmente se encontravam no 5° periodo do curso,
mas que comecavam a questionar alguns estudos anteriores a partir de posicionamentos

como:

11 Em sua tese intitulada: Nem s¢ de salario vivem as docentes de creche: em foco as lutas do Sindicato dos
trabalhadores no servigo Publico Municipal de Campinas (1988 — 2001), a autora sentiu necessidade de
descrever a seus interlocutores as especificidades do trabalho docente em creche, que tanto ressaltava em
sua pesquisa, e o fez em forma de carta.
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Faremos uma critica a pedagogia escolarizante fundamentada apenas nas
ciéncias da regularidade, voltadas ao ensino analitico, centrada na docente e na
transmissdo de conhecimentos, muitas vezes imposta nas pré-escolas e as vezes
até nas creches, como Unica forma de garantir o direito a educacdo. O que o
encontro entre arte e infancia tem mostrado sdo as lacunas na formacdo do
pedagogo(a) que convive e trabalha com criancas pequenas, principalmente
com as pequenininhas, para educa-las muito além do cognitivismo reinante. O
destaque aqui dado a imaginagdo poética, a alegria e a complexidade de
aprender, ao direito a beleza, a comunicacdo nao verbal, enfim, arte como
experiéncia de um corpo em suas primeiras aprendizagens, corpo e mente,
pensamento e acdo no mundo. Problematizando as bases exclusivamente
cientificas da Pedagogia e seu tecnicismo estrutural — a didatica — estamos
tentando com a arte preencher a lacuna da formacdo docente, rumo a uma
pedagogia da infancia. Assim, apostamos que também uma outra pedagogia é
possivel (FARIA, RICHTER, 2009, p. 104).

O trabalho de problematizar conceitos e categorias das outras etapas de ensino,

para que ndo sejam naturalizadas na Educacdo Infantil, é algo que perpassa toda a

disciplina. Afirmar que a professora e o professor de educagdo infantil ndo déo aula;

descontruir a ideia de “rotina” enquanto algo rigido e imutdvel; questionar, além dos

tempos, 0 espaco, 0 agrupamento de criancas ao longo de suas jornadas na instituicdo, as

atividades que acontecem majoritariamente de forma homogénea, para que se tornem

heterogéneas, em que pequenos grupos de criangas que se organizam de acordo com seus

interesses/necessidades e desenvolvam acbes diferenciadas, concomitantemente,

descontréi toda a ideia de planejamento oriundo da didatica normalizadora sdo questdes
apresentadas por Russo (2007, 2007a), como por Faria e Richter (2010, p. 105):

A educagdo infantil ndo estd centrada na aula, no ensino, na figura da

professora, no bindmio ensino-aprendizagem. A educacdo infantil esta

centrada na experiéncia da crianga, no processo, e ndo no produto ou resultado.

A professora de creche € uma professora de crianga e ndo professora de
disciplina escolar. Portanto, sem salas de aula, sem classes, sem alunos(as).

Destacar as especificidades da Pedagogia da Infancia dentro da discusséo
curricular constitui tecer a parte mais delicada do bordado, porque a produgdo com esse
Viés teorico é recente na perspectiva que acreditamos e defendemos, do olhar que ajuda
no processo de construcdo de uma Pedagogia da Infancia — e esta majoritariamente
circunscrito no Brasil as pesquisas e producdes da professora Maria Carmen da Silveira
Barbosa e pesquisadoras a ela associadas (2009, 2009a 2010) —, o que ndo quer dizer que
anteriormente a esses estudos ndo haviam discussfes pertinentes ao curriculo para
Educacéo Infantil, mas essa discusséo, por vezes enviesada, veio atrelada as criticas e

diferenciacfes das préaticas do Ensino Fundamental.
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Enquanto pesquisadora e professora que cerca essa tematica, sentia auséncia de
referéncias que pudessem tracar a trajetoria das discussdes curriculares na area, desde a
década de 1970 até os movimentos mais recentes, que dao fundamentos para o
entendimento da proposta para a Educacédo Infantil na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, na primeira e segunda versdo. Para dimensionar esse percurso junto aos
estudantes, tenho feito um apanhado desse processo de “reforma curricular da/na
Educacao Infantil” a partir dos documentos e marcos referenciais que abordam as praticas
cotidianas das instituicGes de Educacdo Infantil. E é a partir da analise deles que destaco
que é com a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) que os marcadores que pautam as especificidades da Pedagogia da
Infancia ganham maior notoriedade. Ndo que as especificidades de uma Pedagogia
diferenciada fossem desconhecidas da area ou ndo estivessem contidas em outros
documentos, pois o0 documento “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite
os Direitos Fundamentais das Criangas”, originalmente de 1995 e reeditado em 2009, ja
trazia alguns desses apontamentos, mas que ndo ganham a repercussao que ganham com
as Diretrizes de 2009.

Realizei, em minha pesquisa de mestrado (CANAVIEIRA, 2010), uma analise
que me permitiu alinhar os ordenamentos politicos elaborados durante os governos Lula
(2003 - 2010) aos fundamentos da Sociologia da Infancia; oportunidade em que relaciono
como tais fundamentos ganham notoriedade e passam a compor o paradigma
epistemolégico que fundamenta a elaboracdo dos documentos legais da Educacédo
Infantil, estudos que também me permitem afirmar, hoje, que tais fundamentos se
relacionam com as especificidades da Pedagogia da Infancia que aqui defendemos. Na
dissertacdo, apresentei também parte do percurso da politica curricular recente para a
Educacdo Infantil afirmando o papel relevante dos relatérios das pesquisas provenientes
do Projeto de Cooperacdo Técnica MEC/UFRGS, sob coordenacéo da professora Maria

Carmen S. Barbosa, para os avan¢os da discusséo curricular na area.

Apobs ir alternando e problematizando o percurso das discussdes curriculares entre
aulas e leitura dos textos e documentos, principalmente do artigo de Cerisara (2007) em
que, ndo sb pelo contetdo, mas tambem pela forma, revela e vai descontruindo, a partir
das entrelinhas, as concepgOes curriculares inerentes aos antigos Referenciais
Curriculares. A partir disso, voltamos ao exercicio de pensar palavras e categoriais

centrais ao tema “curriculo da/na Educagdo Infantil” e, a partir delas, compor um mapa
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conceitual, como fluxograma das ideias correntes sobre o assunto. As multiplas
possibilidades de relagdo de conceitos que surgem vao revelando os entendimentos e as
possibilidades de construcdo autbnoma de outras formas de pautar os saberes e os fazeres
a serem desenvolvidos junto as criancas pequenas, enquanto curriculo emergente e em

construgdo permanente.

Penso que o debate sobre o curriculo seja um dos temas centrais a quem se propde
formar docentes de criancas pequenas dentro de uma disciplina de Metodologias para a
area; sendo assim, é desse tema que decorrem os demais: organizagdo dos espagos e
tempos, assim como a énfase das brincadeiras, interacdes e diferentes linguagens,
formando um grande ciclo tematico. A fim de catalisar essa dimensionalidade multipla
da questdo curricular e suas relagdes, realizo uma provocagdo imagética por meio de
charges, tirinhas e desenhos, principalmente as de autoria do italiano Francesco Tonucci,
que conseguem caracterizar varios esteredtipos das praticas adultocéntricas que
acontecem nas creches e pre-escolas, e que sdo retomadas nas duas unidades finais da
disciplina, mesmo que essas divisGes de unidades tematicas ndo sejam enfaticamente
evidenciadas no decorrer do trabalho, haja vista o trabalho com as interagdes, brincadeiras
e linguagens ser retomado como continuidade da discussdo curricular dessa segunda

unidade.

Assim como os demais campos pedagdgicos, a Pedagogia da Infancia também se
materializa em um espaco-tempo pensado e vivenciado atraves das especificidades de
uma ciéncia que pensa e impulsiona o processo educacional das criangas pequenas e dos
bebés como experiéncia potente, como lécus privilegiado da producdo das culturas
infantis e das interacdes como forma privilegiada da aquisicdo das primeiras
aprendizagens. Continuamos acreditando e defendendo a maxima em que Karl Marx
(2003) diz: “os homens fazem histéria em condigdes dadas”. Na educagdo infantil, as
condigdes objetivas para que o processo educacional aconteca sdo nossas materialidades
e dizem respeito ao espaco institucional, aos objetos, materiais, recursos e condi¢oes de
trabalho das/dos profissionais, dentre outros elementos que implicam diretamente a
qualidade, “o que pensamos serem essas institui¢gdes determina o que fazemos e o que

acontece dentro delas” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003. p. 87).
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O conceito de espacos das criancas entende as escolas como sendo ambientes
de vérias possibilidades — culturais, cientificas e sociais, mas também
econdmicas, politicas, éticas, estéticas, fisicas — algumas pré-determinadas,
outras ndo, algumas iniciadas pelos adultos, outras pelas criancas. Escola é
pratica ética e politica, que se d& no debate, na construcdo de conhecimentos,
como oficina e laboratorio social e humano permanentes (BARBOSA, 2007,
p. 1078, grifo nosso).

A temadtica da organizacdo do espaco como caracterizagdo das instituices de
Educagéo Infantil sempre foi 0 assunto que despertava maior interesse das/dos estudantes.
Elas/eles eram convidados a adentrar no tema a partir do desenho individual da planta-
baixa de uma instituicdo de educacdo infantil que conhecessem ou que gostariam que
existisse, essa era a consigna da atividade para permitir a criatividade e o pensamento
livre sobre o tema, e assim poder capturar as representacdes sociais de como concebem
essa “escola”. Poder problematizar pré-nocdes, relacionar concepcdes de instituicdo a
concepcdes de infancia, desconstruir presencas e auséncias da “forma” escolar e
apresentar a necessidade dos espacos das instituicbes de Educacdo Infantil serem
ambientes de vida s&o aspectos importantes que iluminam ainda mais o debate ao qual

nos propomos.

Ainda buscando fazer as provocacdes que cercam 0 tema, apresentava o
pensamento de Paolo Pasolini (1990) em “a Linguagem pedagdgica das coisas”, em que
diz: “A educagdo que um menino recebe dos objetos, das coisas, da realidade fisica — em
outras palavras, dos fenbmenos materiais de sua condicao social — torna-o corporalmente
aquilo que sera por toda a vida. O que é educada é sua carne, como forma de seu espirito
(p- 127)”. A esse pensamento, somamos imagens de instituicdes brasileiras e italianas,
algumas plantas baixas desenhadas por outras/os estudantes de Pedagogia, a depoimentos
de pesquisa que descrevem instituicGes de Educacdo Infantil. As leituras do artigo de
Faria (2007), intitulado “O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma
Pedagogia da Educagao Infantil”’; do documento oficial do MEC “Parametros basicos de
infra-estrutura para institui¢des de educagdo infantil” (2006), o artigo “O espago na
pedagogia da educagdo infantil: fabula, perversidades e possibilidades” SILVA;
BUFALO (2011); e do livro “Criangas, espagos e relagdes: como projetar ambientes para
a Educagao Infantil”, organizado por Ceppe e Zini (2013), sdo guias seguros para o inicio

da caminhada nesse tema.
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Para finalizar as discussdes desse eixo tematico, empreendemos a tentativa de
articular, na pratica, o uso dos espagos das instituicdes ao entendimento da categoria
tempo como discusséo da forma de planejar os acontecimentos pedagogicos da Educacéao
Infantil, ou seja, a jornada das criangas na escola, comumente denominada de rotina. Para
tanto, as/os graduandas/os eram desafiados a montarem a rotina semanal para uma turma
de criancas que frequentavam a institui¢do que elas/eles mesmas/os desenharam. Apos 0s
debates sobre a organizagdo do espaco fisico, eles puderam recompor suas plantas baixas
iniciais. Assim, a partir de instituicbes arquitetonicamente bem planejadas, caberia
garantir a distribuicdo dos usos dos espacos dentro do tempo. Essa tarefa, que a principio
parece simples, para aquelas e aqueles que ainda ndo tiveram oportunidade de estagiar ou
adentrar as instituicdes reais, torna-se um desafio. Problemas como nédo se atentarem a
adequar a rotina a idade e nimero de criancas é o primeiro equivoco das rotinas, mesmo
sendo elas/es as/os “arquitetas/os” das institui¢des, muitos espagos ficam ociosos ou Sa0

subutilizados.

Assim, despertava incbmodas inquietagdes, ndo so nelas/es, mas na professora, 0
exercicio de correlacionar a analise das rotinas as categorias apresentadas no texto “os
usos do tempo”, do livro “Por amor e por forga: rotinas na educagdo infantil”
(BARBOSA, 2006), destacando primeiro os elementos constitutivos das rotinas, e em
seguida fazendo a contagem do tempo da jornada das criancas em préaticas cotidianas
variaveis e invariaveis. Depardvamo-nos com a ma distribuicdo do tempo, ndo sé no
espaco, mas na contagem de horas diarias e semanais dedicadas as situacfes invariaveis
da rotina “rotineira”, que acabavam por revelar que nas pré-nogdes pedagadgicas sobre 0s
usos do tempo no cotidiano infantil, o que é realmente priorizado nao sdo a¢des e praticas
que garantem experiéncias de interacdo com novos saberes ou de vivéncias experimentais

de (re)construcéo cultural, artistica, ludica, estética e/ou cientifica.

Por fim, mas ndo menos importante, dedicava-se um tempo mais longo para as
tematicas finais, que retomavam e aprofundavam assuntos ja introduzidos anteriormente,
como: a “articulacao” da Pedagogia com as artes, os eixos curriculares pontuados pelas
DCNEI (2009) e, como ponto culminante, a apresentacdo dos estudos de Florestan
Fernandes sobre a cultura infantil. Nessa etapa, por vezes, os estudantes protagonizam o

seu processo de estudo e socializam suas aprendizagens adquiridas coletivamente.

Olh@res, Guarulhos, v. 4, n. 2, p. 56-76, novembro 2016.



Instituindo a pedagogia da infancia na formag&o inicial

A primeira leitura do texto “As trocinhas do Bom Retiro” (FERNANDES, 2004)
é uma experiéncia ludica que permite pensar, por analogia com sua propria infancia, as
peculiaridades e pormenores infantis vivenciados nessa fase, tais como a importancia das
relacGes vicinais, questdes de género, de classe e étnicas que também perpassam as
relacBes infantis, mas nao s0, e a estrutura e logica dos folguedos e da composicdo dos

coletivos infantis.

O aprofundamento das tematicas sobre as interacdes, brincadeiras e linguagens
artisticas, como artes visuais, masica, teatro e cinema, somavam-se a énfase na literatura
infantil e no uso das midias na Educacdo Infantil. Nesse ponto do trabalno moram as
minhas maiores angustias, pois o0 tempo era escasso para o aprofundamento de todas as
temaéticas, e assim como buscava-se a participagdo e protagonismo das/dos estudantes,
convivia-se com o anseio de poder realizar um trabalho de construir repertorio de préaticas
junto a elas e eles. Assim, dependendo do contexto de cada momento em que o trabalho
era desenvolvido, o planejamento e a minha didatica mudavam em periodos de greve,
paralisacGes ou semestre festivos. O trabalho centrado na professora € a metodologia mais
“segura” — rapida. Quando as coisas fluiam dentro de certa normalidade, eles se
organizavam em grupos para realizar pesquisas, estudos e apresentar vivéncias de cada

tematica citada acima.

O foco nas artes, o trabalho com a literatura infantil e, por vezes, adentrar na area
de psicomotricidade, por minha Otica, requerem uma disciplina a mais no curriculo do
curso de Pedagogia da UFMA, ou no minimo, mais 15h/a para qualificar a importancia e
centralidade dessas auséncias na nossa formacéo pedagogica, e aimportancia dessas areas
como linguagens que comunicam e dialogam com as necessidades, corporeidade e
peculiaridades dos bebés e criancas pequenas, compondo, assim, parte da especificidade
da Pedagogia da Infancia, com sua metodologia “indisciplinar’; com uma didatica do
maravilhamento; entendendo a aula como acontecimento; o curriculo que emerge do
cotidiano a partir de campos de experiéncias; com narrativas avaliativas, tendo como
principio o protagonismo, centralidade e participacdo infantil em seu processo educativo,

mas ndo s, visando garantir a producdo das culturas infantis como direitos a infancia.
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Por vezes, escrever é a arte de dar sentido ao vivido. Partindo do que realizei como
pratica docente ao longo de cinco anos, a elaboracdo desse escrito foi possivel a partir de
uma reflexao critica, no sentido autoavaliativo, das mudangas e acrescimos que se fazem
necessarios para garantir as especificidades da Pedagogia da Infancia na qual buscamos

nos inserir.

No decorrer do percurso, assumi que nem todas as escolhas e responsabilidades
cabiam somente a mim enquanto professora de adultas/os; se defendo a autonomia das
criangas pequenas em seu processo educacional, como ndo fazer o mesmo com estudantes
de graduacdo? Sendo assim, passei a fazer planejamento participativo junto ao coletivo
de estudantes, em gue a ordem das unidades tematicas, textos e metodologia de trabalho
passaram a ser de escolha também delas/es. A escassez de tempo para discutir tematicas
como: as especificidades da educacéo infantil do/no campo; as questdes de género e
sexualidade na educacdo infantil; a implementacéo da Lei 10.639/2003 sobre o ensino da
cultura afro-brasileira e indigena (como ainda se encontram fora da ementa da disciplina,
acabam por se ausentar do programa oficialmente, mesmo que, por vezes, as discutiamos

permeadas as demais tematicas).

Dentre os aspectos que a mim sdo mais lacunares, esta o trabalho especifico com
0s bebés, as especificidades deles e da pratica docente dedicada a eles; em decorréncia
dessa auséncia, todo o lado da corporeidade também acaba ficando fora. E sdo esses, a
meu ver, 0s temas que tém garantido a riqueza e a poténcia da Pedagogia da Infancia, pois
se torna diferenciada de todas as demais matrizes pedagdgicas ou campos da ciéncia da

educacdo.

Tentando respeitar 0 espaco delimitado ao carater de artigo, foi necessario
estabelecer alguns cortes, tanto das leituras complementares como dos aspectos
metodoldgicos vivenciados junto aos estudantes. Essas escolhas fazem parte desse
cotidiano docente no ensino superior. Fazer escolhas das tematicas e referéncias que seréo
compartilhadas ndo é tarefa facil, mas quando somos guiadas/os ndo sé por aspectos
puramente académico-cientificos, mas também pelo compromisso politico com a ética da

formagé&o dos seres humanos, estabelecer tais escolhas torna-se elementar.

Oficina é o lugar de producéo e transformacéo, lugar onde se pratica um oficio,

uma ocupacdo permanente de ordem intelectual e artistica, a qual envolve certos
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encargos. O oficio do artesdo pressupde a imersao na totalidade do processo de trabalho,
desde a concepgédo, escolha do material a ser trabalhado, das ferramentas a serem
utilizadas, que séo indicios necessarios do savoir faire, isto é, do métier do arteséo, cujo
produto é pautado pela marca de seu criador e definido por suas qualidades (MILLS,
2009). Néo se trata, portanto, de um trabalho alienado, fragmentado, medido pelo

quantitativo e pela neutralidade.

Narro o que aprendi; trato de uma ideia que acredito a cada dia mais e que pode
ser resumida na seguinte afirmacdo do socidlogo norte-americano Wright Mills (2009):
“o conhecimento ¢ uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira; quer
0 saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si proprio a medida que trabalha para
o aperfeigoamento de seu oficio (p. 22)”. Mas também inspirada na vida e obra de
Florestan Fernandes como professor militante, aspectos que j& destacamos como

inerentes a logica de fazer educacéo publica de qualidade.
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