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INTERFACES COM A EDUCA(;AO INFANTIL
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Universidade do Estado da Bahia

Adentrar no debate sobre a organizacdo curricular em atendimento as
necessidades de estudantes com deficiéncia nas classes comuns de ensino é uma das
oportunidades mais ricas para a caracterizacdo de processos educacionais inclusivos.
Desse modo, 0 presente texto tem por objetivo discutir a deficiéncia sob a otica da
organizacdo curricular, especialmente na Educacao Infantil. Com base em levantamento
tedrico realizado, consideramos as possibilidades de contribuir ao debate, tendo em vista
a defesa do modelo social da deficiéncia. O estudo revelou a importancia da demarcacgéo
do tema no campo da Educacdo Infantil, bem como a superagdo de préticas
assistencialistas e a garantia de condicdes de acesso ao conhecimento escolar por
quaisquer criancas. A inclusdo do estudante com deficiéncia € um desafio que se impde
aos contextos educacionais e, incontestavelmente, situa-se como tarefa de todos os
envolvidos com processos de escolarizacao, desde a mais tenra idade.

curriculo, deficiéncia, Educacéo Infantil.

INTERFACE WITH CHILDHOOD EDUCATION

To enter the debate on the curriculum organization in meeting the needs of
students with disabilities in mainstream education classes is one of the richest
opportunities for the characterization of inclusive educational processes. Thus, this paper
aims to discuss disability from the perspective of curricular organization, especially in
early childhood education. Based on a theoretical survey, we consider the possibilities to
contribute to the debate in view of the defense of the social model of disability. The study
revealed the importance of the demarcation of the topic in the field of early childhood
education as well as of overcoming paternalistic practices and ensuring conditions of
access to school knowledge for all the children. The inclusion of disabled students is a
challenge imposed in the educational contexts and, undoubtedly, it is a task for everyone
involved with schooling processes from an early age on.

curriculum, disability, Child Education.
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A deficiéncia sob a ¢tica curricular: interfaces com a Educacéo Infantil

Falar sobre a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncial tem sido tema
recorrente no debate educacional brasileiro. Nesse texto, contudo, consideramos a
importancia de sua demarcacdo sob a Otica da discussdo curricular na Educacéao Infantil,
em especial por oportunizar a possibilidade de contribuir com a prética pedagdgica de
professores e as situagdes desafiadoras advindas do contato com turmas inevitavelmente

heterogéneas.

Poderiamos definir o fio condutor de nossa discussao por diferentes lentes de
aumento. Escolhemos o curriculo, ndo sem demasia, pela oportunidade impar de falarmos
sobre as entranhas, avessos da realidade escolar. 1sso porque a perspectiva curricular é
uma das mais importantes na analise de como a préatica é sustentada e se expressa no
contexto escolar, afinal “O interesse pelo curriculo segue paralelo com o interesse por
conseguir um conhecimento mais penetrante sobre a realidade escolar” (SACRISTAN,

2000, p. 30).

Nossas salas de Educacdo Infantil estdo permeadas de vozes, sons, siléncios,
gritos, organizagdes, mudancas, rotinas, regras, brincadeiras [...]. Nessas salas se
(re)constroem sonhos, nelas constituimos vida. Se a escola lida com 0 acesso ao
conhecimento, ndo obstante, as praticas da Educacdo Infantil devem concorrer para
condicdes de participacdo no ambito do curriculo escolar, também do ponto de vista do
contetdo subliminar e da (con)formagdo de identidades. “De pequeno” aprendemos a
respeitar as diferencas e, certamente, temos chances de enriquecer nossas relagdes sociais,

especialmente quando convivemos com pessoas em situacdo de vulnerabilidade escolar.

O curriculo, portanto, nos diz sobre demarcacdao de (ndo) lugar, subjetividades.
Esté “inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo

que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2007, p. 15-16).

! Conforme nossa opcéo tedrica, embora o publico alvo da Educacdo Especial compreenda os estudantes
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas habilidades/superdotacdo
(BRASIL, 2008), escolhemos os estudantes com deficiéncia como representativos, haja vista a defini¢do
de nosso principal objeto de estudo: a deficiéncia como produgdo social. Conquanto, nossa defesa é a de
qgue as situagdes de desvantagem caracteristicas do cotidiano de pessoas com TGD ou altas
habilidades/superdotacdo podem ser problematizadas pelas condi¢des de participacéo e (im)possibilidades
de inclusdo escolar a que estdo sujeitas pessoas com deficiéncia. Desse modo, nesse texto, a expressdo
pessoas com deficiéncia representa o publico supracitado.
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No manejo da pratica educativa, na forma como sdo realizados planejamentos e
avaliacbes, mas também na selecdo realizada pelos professores das criangas que
participardo das atividades, nas cores e tons escolhidos para as apresentacdes, nas
explicacdes dadas sempre que a pergunta “Por que ele ¢ assim?” ¢ realizada, na forma
como se apresenta um objeto novo como uma cadeira de rodas, dizemos sobre o curriculo
e seu contetido oculto (MAGALHAES, 2005).

A discussdo sobre o curriculo escolar oportuniza-nos (re)pensar situacdes diarias,
nem sempre observadas ou problematizadas, porque questionamos sobre o 6bvio ou as
aparentes normalidades. A observancia as subjetividades pode propiciar a discussdo sobre
a inclusdo escolar com maior éxito, afinal amplia-se o debate para as condicdes de

permanéncia e ndo apenas acesso as escolas.

Por inclusdo escolar tomamos a acepcdo do termo apresentada por Bueno (2008,
p. 49): “inclusdo escolar refere-se a uma proposicao politica em acdo, de incorporagéo de
alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola, [enquanto que a] educagdo
inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcangado”. Nosso foco de interesse no
amplo debate sobre grupos em situacdo de vulnerabilidade, a exemplo de negros,
mulheres, ciganos, indigenas, circenses, entre outros, recai sobre as pessoas com

deficiéncia, conforme ja explicitado.

Perpassa a discussdo apresentada, a delimitacdo da deficiéncia como producéo
social. Contrariando aos padrGes médicos e patologizantes, resquicios da concepgdo
embrionaria da Educacdo Especial, compreendemos a deficiéncia pela mais coerente,
consideramos, ideologia “dos arranjos sociais, opressivos as pessoas com lesdo” (DINIZ,
2007, p. 23). Conforme contribuicdes da autora, a concep¢do da deficiéncia como
producdo social reconhece o corpo com lesdo, porém denuncia a estrutura que a oprime

e que determina suas condicdes de vida e participacédo social.

A priori, temos a visdo ingénua (?) de que Educacéo Infantil seria o melhor espago
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Sua organizacdo curricular, em especial,
seu carater de nédo retencdo — um dos grandes nés para/na incluséo de criangas maiores —
garantiria a promocao de ambientes menos restritivos e mais acolhedores. Nosso estudo,
contudo, esclarece que nossas dificuldades sdo anteriores a chegada desses estudantes,
portanto as lacunas de nossa formacéo inicial e continuada no campo da educagdo geral
contribuem para nossos principais desafios (FERREIRA; FERREIRA, 2004).
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Dito de outro modo, argumentos como a falta de formacéo, ou de um saber
especializado acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia, embora importantes, néo
sdo suficientes como justificativas para nossas dificuldades na organizacéo de préticas
curriculares condizentes com as necessidades de diferentes estudantes. Nossa discusséo
é curricular e isso envolve quaisquer etapas de ensino, com publicos cada vez mais

diferenciados.

A concepcdo sobre aprendizagem na Educacdo Infantil, por exemplo, deve ser
comum a todos os estudantes, afinal criangas com deficiéncia sdo antes de tudo criancgas.
Invisibilizar suas condicdes de participacdo nas atividades da pratica curricular, em
virtude de possuirem uma deficiéncia, € atribuir a essas criancas um carater de
excepcionalidade e distancia-las das contribuices tedricas e praticas sobre aprendizagem
e conhecimento, para reserva-las a um ideario especializado restrito a poucos interessados
e/ou estudiosos da area, muitas vezes cruel, que atribui a deficiéncia a condicao primeira

para obstaculizar suas expectativas de participacdo social.

Com o argumento anterior ndo queremos desconsiderar a deficiéncia
propriamente dita, antes compreender que essa condicdo nos impde a necessidade de
diversificacdo da préatica pedagdgica, porém nosso dever é compreendé-la como parte
(ndo totalidade!) do ser humano sujeito de infinitas possibilidades, do mesmo modo que
procedemos com quaisquer criancas, tenham ou ndo uma deficiéncia. Além disso, ndo ha
como antever, ou prescrever um receituario acerca de cada deficiéncia no espaco escolar.
Apenas o0 contato com cada crianga com deficiéncia e 0 conhecimento de suas
caracteristicas, sujeito singular, assim como com qualquer crianca, definira as condicoes
para sua participacdo no espaco escolar. Ademais, a insercdo da discussdo no ambito das
politicas pablicas é condicdo primordial para iniciarmos um dialogo mais acertado e nao

responsabilizarmos o professor, pelo (in)sucesso de suas préticas.

Para organizacgéo do presente artigo, além dessa secdo introdutoria, apresentamos
nossas discussdes Sobre Educagdo Infantil, Curriculo e Educagdo Especial:
contribuicdes ao debate sob as lentes dos GT da ANPEd (2008-2015). Ao realizar
importante levantamento teorico, acreditamos colocar nossas discussdes numa moldura
mais ampla de visibilidade e contribuicdes sobre a tematica. Em seguida, ao discorrer
sobre A deficiéncia como producdo social: interfaces com a Educacdo Infantil,

explicitamos o que consideramos ser nossas principais contribui¢fes ao debate tedrico ja
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existente e as formas de aproximacao das salas de Educacao Infantil em sua riqueza e
singularidades. As discussdes apresentadas ndo esgotam o debate, antes nos dizem sobre
outras possibilidades de estudos e pesquisas a fim de contribuir a formacéao de diferentes
professores. Com base nos dados e nas informag6es compartilhadas, registramos nossas
Consideragdes Finais, na expectativa de que o texto ajude a ecoar praticas curriculares

condizentes com respeito as diferencas no espaco escolar.

Como forma de iniciarmos o debate, sem prescindir do rigor tedrico necessario a
tessitura de um texto dessa natureza, comegcamos com a apresentacdo dos dados de nosso

levantamento, basilares para o presente texto.

Para construcdo do presente texto, realizamos levantamento teérico sobre as
organizagdes curriculares para inclusdo de criancas com deficiéncia em classes comuns?
de ensino no site da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd), evento renomado no campo educacional, no periodo delimitado entre 2008 e
2015. Os Grupos de Trabalho (GT) escolhidos relacionam-se aos temas centrais do nosso
estudo. Sédo eles: GT 07 — Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos; GT 12 — Curriculo e GT
15 — Educacdo Especial. A delimitacdo temporal para inicio de realizacdo da pesquisa,
2008, justifica-se por considerarmos o marco legal da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e suas implicaces nas
construgdes tedricas do periodo subsequente. O ano final, 2015, foi o Gltimo ano de

realizacéo do evento.

Os textos analisados foram extraidos da secdo Trabalhos e, por isso, correspondem
as comunicacdes orais. Para organizacao didatica do presente texto, apresentaremos 0s
trabalhos localizados em nossa pesquisa por GT, obedecendo a ordem cronoldgica de
realizacdo das Reunides Anuais. No ano de 2014, ndo houve Reunido, em virtude destas,
a partir do ano de 2013, acontecerem de dois em dois anos.

2 Classes das escolas regulares responsaveis pela escolarizagdo de estudantes com deficiéncia conforme
preceitua a legislacdo em vigor (BRASIL, 2008).
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Com base no foco de nossa investigacao (organizacgdes curriculares para incluséo
de criangas com deficiéncia em classes comuns de ensino), ndo foram localizados estudos
no GT 07 — Educagéo de Criancas de 0 a 6 anos. Apenas Corréa e Manzini (2010)
aproximam-se da tematica, ao falar sobre condicdes de acessibilidade fisica em parques
infantis de seis escolas do interior paulista. Contudo, ndo foram identificadas
contribuicdes a organizacdo curricular, haja vista este ndo ter sido seu principal objetivo.
A visivel escassez da tematica nesse GT desperta-nos atencdo sobre a necessidade de
realizacéo de estudos na area, afinal a discusséo sobre a inclusdo escolar de criancas com
deficiéncia também deve ser foco dos que se preocupam e teorizam sobre a Educacgéo

Infantil, em evento altamente conceituado como o promovido pela ANPEC.

No GT 12 — Curriculo, o trabalho de Pereira (2009) analisa as discursividades
contemporaneas da emancipagao presentes numa proposta curricular da rede municipal
de ensino e cita o volume 1, que trata da Educacao Infantil, e ainda os temas transversais,
a exemplo das “adaptacdes curriculares aos portadores de necessidades especiais (visuais,
mentais, auditivas, etc.)” (PEREIRA, 2009, p. 12). Este foi o inico trabalho identificado
e, a exemplo do que dissemos sobre a producdo do GT 07, é preciso alargar as
possibilidades de pesquisa e andlise sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia no

campo curricular.

No GT 15- Educacdo Especial, Seabra Junior (2008) apresenta estratégias de
ensino e recursos pedagdgicos para o ensino do aluno com deficiéncia visual na atividade
fisica adaptada e menciona a importancia de discutir estratégias gerais para a crianga com
deficiéncia visual, com seus professores, pais e/ou assistentes antes do inicio de um
programa de Educacdo Fisica. Nesse mesmo ano, Vasques (2008) indica, com base em
suas pesquisas, a utilizacdo de um Curriculo Funcional Natural (CFN) para sujeitos com

Transtornos Globais do Desenvolvimento severamente prejudicados.

Ao propor analise dos discursos docentes sobre o aluno com deficiéncia, Givigi
(2009) apresentou estudo realizado em escola de criangas de 0 a 6 anos. Para a autora, 0
contato com a diversidade, conforme denomina, oportuniza o trabalho com base nas
possibilidades do outro. J& Lockmann e Traversini (2010) alertam para o cunho médico e
sua prevaléncia nos contextos escolares, especialmente na inclusdo de estudantes com
deficiéncia e a necessidade da escola assumir seu compromisso na/para construcdo dos

conhecimentos. Na mesma direcao, Drago (2010, p. 01) apresenta a conclusao que “ainda
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se pensa a educacdo da crianga com deficiéncia como algo que pode ser realizado de
qualquer maneira, por qualquer pessoa e que nao é toda escola comum que esté preparada

para receber criancas que requeiram cuidados e educagdo especial.”

Freitas e Monteiro (2010) refletem sobre as praticas pedagogicas realizadas na
Educacdo Infantil, em especial da inclusdo de “criangas com necessidades especiais” e
concluem sobre a importancia da escola e dos educadores investir em praticas de
valorizacéo das capacidades simbolicas. As autoras também alertam que o caminho nédo
é simplificar as tarefas da crianca e/ou o auxilio constante do adulto, mas a inser¢do do

aluno em préticas escolares significativas e simbolicas.

Ao discutir a mediacao pedagdgica no desenvolvimento do brincar da crianga com
autismo, Chiote (2012) conclui sobre a importancia de (re)criar situacdes concretas de
brincadeiras, para que suas potencialidades se manifestem nos processos interativos. Com
foco nas formas organizativas da Educacdo Infantil, Kuhnen (2012) enfatiza os
atendimentos aos sujeitos da Educacdo Especial em uma rede municipal de ensino do
Brasil. Como concluséo, a autora apresenta a constatacdo de que as diretrizes pedagogicas

analisadas ndo definem o acesso ao conhecimento como eixo do processo educativo.

Com base na anélise sobre a implementacéo da politica de Educacdo Especial em
um municipio brasileiro, Fagliari (2013) apresenta especificidades da Educacdo Infantil,
especialmente os cuidados da gestdo local em oferecer o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no turno oposto ao da escolarizacdo das criancas, para nao reforcar
a visdo médica e patoldgica das deficiéncias. Também néo se identificou uma proposta

de escolarizacdo para criancas de 0 a 3 anos com essas especificidades.

Em sua investigacdo sobre concepcdes e praticas pedagdgicas desenvolvidas por
professoras de salas comuns e do AEE que desempenhavam atividades com criangas com
deficiéncia, Lima e Dorziat (2013) evidenciaram praticas marcadas por situacfes de
exclusdo, na negacdo as criancas de participacdo e vivéncias importantes. Como alerta,
as autoras conclamam a necessidade de formagdes continuadas na Educagéo Inclusiva e
Educacgéo Infantil com vistas a realizacdo de um trabalho coletivo e colaborativo,

envolvendo toda a comunidade escolar.

A teorizacdo localizada quase que exclusiva ao GT de pesquisadores do campo da

Educacéo Especial, embora de suma relevancia, tanto indica a necessidade de ampliacdo
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e extensdo da discussdo nos outros GT, quanto pode dar indicios sobre a tendéncia a
considerarmos as questdes relativas a inclusdo de estudantes com deficiéncia,
exclusividade dos que as tém como area principal de seus interesses. A possibilidade de
olhar para a inclusao sob outro angulo é, notadamente, invalidada, por julgarmos ser essa
uma discussao reservada aos estudiosos da Educacdo Especial e desconsiderarmos a

importancia da demarcacdo desses estudos, tendo outros panos de fundo para o debate.

Insistir na necessidade de insercao do tema em outros foruns de discussao perpassa
um posicionamento politico de que a Educacdo Especial, modalidade de ensino
transversal assegurada pela Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), s6 pode ser entendida no
cerne da politica educacional que a fundamenta com todas suas mazelas e dificuldades
em sua constituicdo no interior de um pais com dimens@es continentais e caracteristicas
colonialistas e escravocratas, como o caso brasileiro. Doravante, a discusséo assegurada
no presente estudo ndo esta desarticulada da educacdo geral, antes tem, nesse patamar, a
vinculacdo com suas principais dificuldades, a exemplo do recorrente tema, ainda ndo

suficientemente enfrentado no campo das politicas publicas, formacéo docente.

O quadro a seguir € ilustrativo da sintese dos estudos localizados em cada GT,
bem como da quantidade de investigacGes proximas de nosso objeto de estudo na
construcdo do presente texto.
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ANO GT Numero total de Trabalhos
trabalhos relacionados a
publicados tematica investigada

07 — Educacdo de criangas de 0 a 6 anos 12 00
12 — Curriculo 17 00
15 — Educacéo Especial 15 02
07 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos 16 00
12 — Curriculo 17 01
15 — Educacéo Especial 15 01
07 — Educacdo de criangas de 0 a 6 anos 17 00
12 — Curriculo 18 00
15 — Educac&o Especial 18 03
07 — Educacao de criangas de 0 a 6 anos 15 00
12 — Curriculo 29 00
15 — Educacéo Especial 23 00
07 — Educacdo de criangas de 0 a 6 anos 18 00
12 — Curriculo 15 00
15 — Educacéo Especial 19 02
07 — Educacdo de criangas de 0 a 6 anos 12 00
12 — Curriculo 18 00
15 — Educacéo Especial 20 02
07 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos 27 00
12 — Curriculo 27 00
15 — Educacéo Especial 28 00

Total 07 — Educacéo de criancas de 0 a 6 117 00

por GT JETIIN
12 — Curriculo 141 01
15 — Educacéo Especial 138 10

Quadro: Levantamento no portal da ANPEA: trabalhos acerca das organizacgdes curriculares para inclusdo
de criangas com deficiéncia em classes comuns de ensino (2008-2015).

Conforme observamos, do total de 396 textos apresentados nos trés GT escolhidos
em nosso levantamento, apenas 11 estudos relacionam-se diretamente & temaética
investigada. Desses, apenas um pertence ao GT de Curriculo e os demais ao de Educacao
Especial. Além disso, se considerarmos o numero total de trabalhos localizados no GT
15, 138 trabalhos contados a partir do ano de 2008 e a localizagdo da amostra de 10 textos,

constamos a correspondéncia de aproximadamente 7% de producdes.
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Sob o argumento de que as contribuicdes tedricas e investigacdes realizadas no
GT de Educacdo Especial seriam suficientes para contemplar especificidades de
quaisquer segmentos da educagdo, com 0 que em parte concordamos, por considerar a
pertinéncia das concepcdes defendidas nesse campo do conhecimento em qualquer faixa
etaria, ndo resolve a constatacdo sobre a escassez do tema, afinal também no GT
supracitado o indice de producdo foi pequeno. O pouco investimento no tema nesse
importante veiculo de divulgacdo de pesquisas nacionais parece-nos justificativa
relevante para as proposicoes realizadas no presente texto, como faremos na proxima

secéo.

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica e, como tal, obedece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica e sua orientacdo para
articulacdo de experiéncias e saberes infantis com os conhecimentos pertencentes ao
patrimonio ‘“‘cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por
meio de relagdes sociais que as criangas desde bem pequenas estabelecem com os
professores e as outras criangas, e afetam a construgdo de suas identidades” (BRASIL,

2013).

Por seu turno, as Diretrizes apresentam Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e demarcam a necessidade de seu
entendimento como etapa imprescindivel a formacao de criancas em sua plenitude. Nesse
sentido, referem-se ao “olhar acolhedor de diversidades” extensivo as criangas com
deficiéncia. Preceitua o direito a liberdade e a participacdo sob situacdes de vivéncia e
aprendizagem na Educacdo Infantil. Para tanto, o0 documento sugere garantia de medidas
para otimizar vivéncias na creche e pré-escola em espacos estruturados com

possibilidades de interagdes com outras criangas.

N&o obstante, a organizacdo curricular em atendimento as necessidades das
criancas com deficiéncia também é contemplada no eixo Diretrizes Operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacéo

Especial, conforme acontece com o Ensino Fundamental e Médio.

Embora a legislacdo concernente a Educacdo Especial seja bastante avangada e

necessaria, haja vista as condicdes histdricas de marginalidade a que foi submetida, no
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tocante a Educacdo Infantil, as atencdes ainda merecem destaque, tanto se considerarmos
o0 hiato entre a legislacdo e as praticas educacionais, quanto se analisadas as
especificidades dessa etapa de ensino:
Os dados referentes a evolugdo das matriculas em relagdo aos niveis, etapas e
modalidades de ensino nos levam a afirmar que, embora a educacéo infantil
seja considerada como uma etapa fundamental para a garantia de uma boa
escolarizacdo de alunos com deficiéncia, ela ndo tem recebido real atencdo dos

poderes publicos, ocorrendo, inclusive, uma reducao das matriculas no periodo
pré-escolar. (MELETTI; BUENO, 2010, p. 14).

Ponderar a respeito das dificuldades na garantia de uma politica pablica de
incluséo escolar na primeira etapa de escolarizagdo brasileira sugere-nos a importancia
de discutirmos esse conteudo de forma mais consistente e proxima a realidade de
diferentes escolas. Também ressalvamos a legitimidade dessa discussdo, especialmente
por reconhecermos as inumeras possibilidades de contribuirmos a formacdo de nossas
criangas, quando em contato com colegas com deficiéncia. Como mostra a concluséo de
estudo, a Educacdo Infantil favorece ao movimento de reconhecer nas pessoas com
deficiéncia seus potenciais e possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento:

Por fim, gostariamos de defender uma compreenséao de que a Educacéo Infantil
é um espaco educacional com possibilidade de intensificar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de criangas com deficiéncia, respeitando
suas necessidades e caracteristicas préprias do género humano nesta fase da

vida, e levando em conta as singularidades de cada individuo (GARCIA,;
LOPEZ, 2011, p. 12).

Levar em conta as singularidades de cada individuo significa atentar que a
organizacdo da pratica pedagdgica para criancas com e sem deficiéncia obedece as
mesmas concepcdes de curriculo, infancia e deficiéncia. O que muda s&o as condicOes de
participacdo de todas as criancas e, para isso, temos que pensar em estratégias na
promocdo e acesso ao conhecimento escolar, em especial na subjetivacdo de suas

identidades implicitas ao desenvolvimento de nossas praticas curriculares.

As criangas sdo naturalmente curiosas. Interessam-se por saber por que o
coleguinha baba, ndo fala, ndo anda, ndo para quieto, falta muito, grita [...] e, para isso,
ndo precisa que tenha uma deficiéncia. Em fase de exploragdo do novo, é natural que
queiram se aproximar e saber mais do desconhecido. As explicaces que damos € que séo
constitutivas do ser, pois podem ser determinantes para reforco a atitudes paternalistas

e/ou assistencialistas, ou potencializadoras de sua aprendizagem.
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A inclusdo na Educacdo Infantil ndo se resolve com orientacbes de cunho
protecionista as criangas com deficiéncia. Privar as criancas de resolver seus dilemas,
deixar de ensina-las os conteddos comuns aos demais estudantes podem ser notas de um
empobrecimento curricular (GARCIA, 2006).

Tampouco a avaliagdo na Educacdo Infantii (HOFFMANN, 1996) ¢
suficientemente capaz de solucionar as dificuldades em promover um curriculo comum e
acessivel a todas as criangas. A simples promocao da crianga para 0s grupos subsequentes
ndo corresponde a garantia de investimento em seu potencial e participacdo no espaco

escolar.

No desenvolvimento das praticas docentes e dos outros participes escolares,
engendram-se acOes, desvelam-se vontades, opinides, estratégias, organizacdes
(procedimentos, praticas, ideias expressas no cotidiano da escola) e se (re)dimensionam
atividades e propostas curriculares. No que diz respeito a chegada de criangas com
deficiéncia, sdo (re)criadas formas, praticas pedagdgicas explicitas em planejamentos
e/ou construidas no amago das subjetividades (SILVA, 2008).

Dessa forma, as criancas que cotidianamente adentram o espaco da escola
produzem e podem ser produtos de imagens e suas (re)configura¢fes nas mais variadas
possibilidades de (in)adaptacéo e (des)contextualizacdo das experiéncias proporcionadas
pelos processos, que séo ali desenvolvidos. A deficiéncia jamais passa despercebida,
provocando diferentes reacdes humanas diante dessa condicdao, uma vez que surpreende,

desorganiza e imobiliza ao corporificar o que ‘escapa’ ao familiar, ao usual, ao esperado
9 9

(SILVA, 2008, p. 77).

Desse ultimo entendimento decorre a necessidade para atentarmos ao curriculo e
seus dialogos com/no cotidiano, bem como a producéo dos estigmas (GOFFMAN, 1998)
no espaco escolar e dos obstaculos atitudinais que concorrem para ndo inclusdo de pessoas

com deficiéncia, em diferentes contextos.

Do ponto de vista curricular, falamos, entdo, do caminho entre o prescrito e 0
vivido e da desconfianga sempre necessaria de sua suposta neutralidade. Conquanto, na
realizacdo do presente estudo refletimos acerca da necessidade da problematizacdo do

curriculo, em especial de seus conflitos, pois “o proprio corpo do conhecimento escolar
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— 0 que se inclui e o que se exclui, o que é importante e 0 que ndo é — também serve a um
proposito ideologico” (APPLE, 2006, p. 96).

Apresentar possibilidades de acesso ao curriculo escolar diferentes das
comumente utilizadas em nossas praticas pedagogicas faculta-nos o entendimento de que
ndo é meramente a deficiéncia 0 motivo de nossas preocupacgdes, mas a certeza de que
essas praticas necessitardo ser revisitadas e, desde que preciso, redimensionadas. Se a
deficiéncia € uma producdo social, hd muito mais para conhecermos sobre a organizacéo
curricular proposta em nossas salas de aula, que a patologia, afinal, ndo € a auséncia de
audicdo, por exemplo, que imp0e as dificuldades de acesso ao curriculo escolar por uma
crianca surda, mas a promocdao e o respeito a uma proposta pedagdgica mais acessivel na

sua forma particular de conhecer o mundo.

Entender as singularidades das criancas e promover o respeito as diferencas,
significa que ela —a deficiéncia—ndo define o ser. O olhar para o que falta, para os déficits
das pessoas, incentiva-nos a termos piedade, ao invés de crédito em suas inumeras
potencialidades. Compreender o corpo diferente € uma oportunidade para possibilitar o
enriquecimento curricular ndo apenas as criangas com deficiéncia, mas a quaisquer
criangas. Isso porque, contar uma histdria infantil e apresentar a audiodescrigdo® de cada
imagem pode enriquecer o universo imaginario de todos. Reconhecer que algumas
criancas falam com as maos pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), entender
que algumas delas necessitardo de um lapis bem mais grosso para desenhar, pintar e
escrever, ver um coleguinha entrando na escola manobrando sua propria cadeira de rodas
é ampliar nossas possibilidades de crédito nas formas diversas de ser e estar no mundo

desde a mais tenra idade.

Essas sdo algumas, ndo as Unicas possibilidades de ter experiéncias produtivas no
ambito da inclusdo escolar na Educacdo Infantil. Além dos aspectos mencionados,
acresce-se 0 fato de que ndo ha como delimitar pardmetros para a inclusdo de criangas

com deficiéncia, pois elas, assim como as demais, sdo Unicas e possuem particularidades

3 A audiodescricéo se configuraria em um enunciado verbal que acompanha e que comenta um enunciado
audiovisual, convertendo-se em uma contraimagem, como forma de mediar a transcrigdo das imagens
visuais em imagens mentais por parte das pessoas com deficiéncia visual, cujas diversas fases comportam
um movimento responsivo (e responsavel) de enunciacdo que procura assegurar, principalmente, para essas
pessoas, uma participacdo ativamente responsiva na atribuicdo de sentidos. Essa autonomia interpretativa
perseguida pela audiodescrigdo gira em torno da narragao objetiva daquilo que € visto (ALVES, 2012, p.
2).
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ndo passiveis de generalizacdo ou da criacdo de propostas de intervencdo universais.

Falamos, portanto, de sujeitos historicos e como tais, autbnomos, impares e imprevisiveis.

Nem tudo € tdo simétrico quanto pressupBem as visdes deterministas do
conhecimento. H& um jogo de interesses, visdes acirradas no campo curricular e de lutas
de poder intervenientes na forma como se organizam diferentes préaticas curriculares.
Atentar para 0 que esta subliminarmente posto nas relacbes que se (re)constroem no
espaco escolar é, sem duvida, contetdo imprescindivel a organizagdo da Educacédo
Infantil e do curriculo aberto as diferencas.

Para nos, é determinante o fato do curriculo ndo se dissociar do contexto
econémico, politico, cultural e social em que a educacéo se insere. Ndo podemos atribuir
a este artefato, a razdo de todos os males, nem a salvacgdo deles, mas o curriculo é espaco
fertil para o entendimento de como esses contextos interferem no panorama educacional
e de como identidades podem ser silenciadas, negadas, omitidas ou obliteradas no

processo de aprendizagens individuais.

Em nosso texto, vimos a necessidade em entender a deficiéncia, para além de
atitudes clinicas de encaminhamentos, cuidados e/ou de atitudes assistencialistas e olhar
para criangca com deficiéncia como uma crianca. A visdo que faz da pessoa com
deficiéncia um objeto secundariza suas caracteristicas individuais e condi¢des de vida e
passa a reforcar a deficiéncia como impedimento para sua inclusdo nas classes comuns
de ensino. Tido como o primeiro (muitas vezes, o Unico!) aspecto observado e definidor
da crianca, ignoramos as condicdes de ensino e aprendizagem comuns a qualquer crianca
nessa etapa da educacdo basica. Comumente nos esquecemos de que a concepcao da
infancia, do brincar, da autonomia, do espaco, da rotina [...] devem ser as mesmas, quando

pensamos na proposta curricular da escola.

Embora falemos de pessoas historicamente alijadas do processo educacional e
de préticas curriculares que, em suas estratégias, prioridades e intervencfes por vezes
sentenciaram a incapacidade de aprendizagem do grupo constituido pelas pessoas com
deficiéncia e, poderiamos acrescentar, outras pessoas rotuladas como deficientes ou
destoantes do modelo homogeneizador e homogeneizante de ensino, inauguramos outras
formas de entender o mundo e criancas a serem compreendidas, ndo por seus deficits,

mas pelo seu estilo e forma de garantir seu direito de participacéo e desenvolvimento.
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Dessa ultima afirmacéo, decorre nosso consenso, para que os pesquisadores e/ou
professores da Educagdo Infantil relatem com mais frequéncia os resultados de seus
estudos e suas experiéncias, como forma de incentivar outros estudiosos a olhar a incluséo
da pessoa com deficiéncia como tarefa da educacdo, indubitavelmente, de todos o0s seus

participes.

N&o ha como desconsiderar a importancia de se ampliar os debates, no cerne das
politicas publicas, especialmente nas propostas de formagédo docente. Discutir condi¢es
curriculares para inclusdo escolar de criangas com deficiéncia ndo pode ser tarefa isolada
e de responsabilidade exclusiva do professor. Faz-se imprescindivel garantir a discussdo
com toda comunidade escolar e ainda com os familiares de estudantes com deficiéncia.
Ademais, manter um dialogo com outros profissionais que acompanhem a crianga fora da
escola é mais uma das acdes a favorecer o entendimento desse estudante e de suas

possibilidades.

Conquanto, os didlogos incitados no pardgrafo anterior dependem da
possibilidade coletiva de discussdo sobre condigbes de escolarizacdo como direito
assegurado a qualquer crianca e, portanto, devem se articular aos 6rgdos gestores da
Educacdo Especial e/ou Inclusiva nos diferentes municipios brasileiros. Tais
necessidades, entretanto, ndo sdo impeditivas de iniciarmos os dialogos nas escolas,
afinal, so lutaremos pelas condi¢bes para/na inclusdo escolar, quando, coletivamente,
compreendermos a importancia desse direito, ndo apenas para as criangas com

deficiéncia, mas para todas as que se beneficiam de aulas mais instigantes e participativas.

O estudo revelou a importancia da demarcagéo do tema no campo da Educacao
Infantil, bem como a superacédo de préaticas assistencialistas e a garantia de condicGes de
acesso ao curriculo escolar, por quaisquer criancas. Esperamos ter contribuido com a
demarcacdo das interfaces entre campos de saber tdo intimos e necessarios. Quica
aprendamos desde bem pequenos que a deficiéncia ndo é o que define o ser, mas as
condigdes sociais de sua participacdo e o desvelamento de suas inimeras possibilidades.
Inaugurar novas formas de cantar, ouvir, sentir, enxergar, andar, comer, escrever, sentar,
brincar, correr, falar, entender, perguntar, desenhar, pintar [...] parece permanecer como
desafio a todos nos e tdo natural para criancgas, haja vista as oportunidades desfrutadas em

contato com pessoas com deficiéncia. Investir nessas praticas pode ajudar na formagéo
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de uma geracao que ndo atribui o status de bizarro a deficiéncia, mas antes compreende

as diversas manifestacGes do corpo, em sua plenitude.
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