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RESUMO: Buscamos, neste artigo, analisar narrativas de leitura de educandos jovens e
adultos de uma escola publica baiana, a fim de compreender os percursos de formacédo
desses sujeitos-leitores. O estudo respaldou-se em autores que concebem a leitura como
uma pratica cultural plural, a saber, Chartier e Bourdieu (2001), Silva (1984), Freire
(2005), dentre outros, e utilizou a Metodologia das Histérias de Vida, que aponta como
caminho de pesquisa a narrativa biografica, a partir dos estudos de Josso (2004; 2010).
Como parte da metodologia adotada, quatro oficinas de leitura foram planejadas e
aplicadas no cenario da investigacdo, com a finalidade de coletar as narrativas dos
sujeitos. As narrativas analisadas revelaram que as experiéncias de leitura dos jovens e
adultos foram e sdo afetadas pelas condicbes de acesso a materiais de leitura, dentro e
fora da escola, e pela presenca de mediadores na familia e, especialmente, no espago
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: historias de vida. Educacdo de Jovens e Adultos. formacdo do leitor.

READING NARRATIVES OF YOUNG AND ADULT
STUDENTS IN A BAHIAN PUBLIC SCHOOLS:

AN ANALYSIS OF THE TRAINING COURSES OF THE
INDIVIDUAL-READER

ABSTRACT: We intend, in this paper, to analyze reading narratives from young and adult
students, in a Bahian public schools, in order to understand the training courses of these
individuals-readers. The study has been founded in authors who think of reading as a
plural cultural practice, namely Chartier and Bourdieu (2001), Silva (1984), Freire
(2005), among others, and used the Methodology of Life Stories, which points out as
search path the biographical narrative, based on the studies of Josso (2004; 2010). As part
of the chosen methodology four reading workshops were planned and implemented in the
research scenario, with the purpose of collecting the narratives of the individuals. The
analyzed narratives revealed that the reading experiences of the youngsters and adults
were and are affected by the conditions of access to reading materials, inside and outside
the school, and by the presence of mediators in the family and, especially, at school
environment.
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Consideracdes iniciais

Este trabalho socializa parte dos resultados alcancados na dissertacdo intitulada
“Historias de leitura de educandos jovens e adultos: uma analise dos percursos de
formagdo do sujeito™, que teve como objetivo investigar histérias de leitura de educandos
jovens e adultos, a fim de compreender os percursos de formacdo desses sujeitos-leitores.
Para atingir tal intento, delimitamos como universo da investigacdo as narrativas de
leitura de estudantes de uma turma de concluintes do Ensino Fundamental (2° Segmento),

da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola pablica baiana.

Para o desenvolvimento dessa investigacdo, elegemos a Metodologia das
Histdrias de Vida ou abordagem experiencial, a partir dos estudos de Josso (2004; 2010),
que adota como instrumento de investigacdo a narrativa. Acreditamos que essa
metodologia tenha o potencial de evidenciar o lugar do sujeito no processo de formacao
humana e leitora, possibilitando a ele proprio refletir, a0 passo que narra, acerca desse

processo, conscientizando-se de seus itinerarios formativos.

Pensando na construcdo das narrativas de leitura dos sujeitos, organizamos e
desenvolvemos quatro oficinas, no més de marco de 2015, na turma investigada. Essas
oficinas foram aplicadas, utilizando textos diversificados, verbais e ndo verbais, que
permitiram ricas discussfes sobre a importancia do ato de ler e sobre as funces que a
leitura desempenha na vida dos sujeitos. Durante os encontros, 0s educandos trocaram
ideias e compartilharam impressGes sobre os textos lidos. Posteriormente, construiram
suas narrativas autobiograficas, destacando o lugar da leitura nas diferentes etapas da
vida, os espagos formadores, as recordagdes-referéncia, as pessoas significativas, as

dificuldades enfrentadas, dentre outros aspectos.

Diante dessas considerages, buscamos, nesse artigo, analisar as narrativas de
leitura produzidas pelos educandos jovens e adultos, enfatizando as experiéncias leitoras
vivenciadas na infancia, na adolescéncia e na atualidade. Para isso, tecemos, inicialmente,

algumas consideragbes sobre a leitura na EJA, comentamos, em seguida, sobre a

1 A dissertagdo “Historias de leitura de educandos jovens e adultos: umaanalise dos percursos de formagéo
do sujeito-leitor”, que originou este artigo, foi defendida em agosto de 2015. A referida pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC,
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAAE numero 35266414.2.0000.5526. Parecer
Consubstanciado do CEP n° 861.644.
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metodologia utilizada na pesquisa e apresentamos 0s gestos de interpretacdo para as

narrativas dos sujeitos-leitores jovens e adultos.

Consideracdes sobre leitura na Educacéo de Jovens e
Adultos

Ao pensarmos a leitura na EJA, as contribuicdes do educador Paulo Freire sdo
fundamentais. Para Freire (2005, p. 11), o ato de ler ndo se esgota na pura decodificagdo
do escrito, mas se “[...] antecipa e se alonga na mteligncia do mundo”. Assim, “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele”. Para o autor, ler o mundo e ler a palavra
sd80 movimentos que se complementam, pois 0s saberes que 0 sujeito adquiriu nas leituras
que fez/faz do mundo enriquecem a leitura que ele faz das palavras, ao passo que essa

leitura da palavra fornece possibilidades para que ele (re) leia 0 mundo.

A leitura, assim, é entendida como uma pratica social, como um processo que se
desenvolve por toda a vida do sujeito. Ler, nessa perspectiva, ndo se constitui como uma
acdo simples; ao contrério, caracteriza-se como uma atividade complexa, que exige do
leitor um envolvimento com o texto, para além da decifracdo do cddigo. Conforme
definicdo de Yunes (1995, p. 196):

Ler é inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia significante, elaborar
continuamente interpretagdes que ddo sentido ao mundo, registra-la com
palavras, gestos, tracos. Ler é significar e a0 mesmo tempo tornar-se
significante. A leitura é uma escrita de si mesmo, na relacdo interativa que da
sentido ao mundo.

Chartier e Bourdieu (2001) também nos trazem consideragdes relevantes sobre a
leitura, quando a abordam como uma pratica cultural, intrinsecamente ligada as relacdes
sociais estabelecidas em determinado espago-tempo. Assim compreendida, a leitura
caracteriza-se como uma pratica plural, “criadora, inventiva, produtora”, que nio se
esgota, tampouco se anula, nos limites do lido, “|...] como se o sentido desejado por seu
autor devesse inscrever-se com toda a imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem
desvio, no espirito de seus leitores”. Ao contrario, se abre como espago proprio para as
significacdes multiplas ¢ moventes, que se situam “no encontro de maneiras de ler,
coletivas ou individuais, herdadas ou movadoras, itimas ou publicas [...]” (CHARTIER;

BOURDIEU, 2001, p. 78).
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Na EJA, especialmente, a leitura pode representar uma possibilidade de
fortalecimento das vozes dos sujeitos jovens e adultos, que retornam a escola, marcados
pelas trajetorias de vida truncadas, pelos “silenciamentos impostos pelos perversos
processos de exclusdo do proprio sistema escolar” (BRASIL, 2002, p. 12), auxiliando o
sujeito no processo de pronuncia do mundo. Segundo Freire (1987, p. 78) “Existir,
humanamente, € pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez,

se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”.

Quando consideramos a relevancia da leitura nesse processo de pronincia do
mundo, alimentamos a ideia de que ler configura-se como uma possibilidade para uma
atuacdo cotidiana mais autbnoma, seja porque nos permite dominio mais amplo da lingua
que falamos, seja porque atua como mola propulsora para a constru¢do do proprio sujeito-
leitor, imerso em sua realidade sociocultural, auxiliando-o no processo de compreenséo,
para além do texto escrito, do texto-mundo. Para Silva (1984, p. 66) “Sou mais ser-ao-

mundo através da comunicagdo e, portanto, da leitura”.

A leitura, entendida desse modo, configura-se como uma experiéncia que
possibilita ao sujeito “[...] descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real,
interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o inicio a leitura deve contar com
0 leitor, sua contribuicdo ao texto, sua observagdo ao contexto, sua percep¢do do entorno”
(YUNES, 1995, p. 186). Por isso que ler ndo exige do leitor apenas a decodificacdo;
decodificar faz parte do processo da leitura; esse, por sua vez, ndo Se esgota nessa
competéncia. A experiéncia da leitura exige um leitor por inteiro, ndo um decifrador. Um
leitor que assuma um posicionamento diante do texto, que traga ao texto as suas
experiéncias de vida, a medida que também leva o texto rumo a essas experiéncias, lendo-
0 e lendo-se. Um sujeito que seja leitor da “palavramundo”, como queria Freire (2005),

capaz de vincular a realidade que vivencia com a linguagem escrita, corporificada e lida

em variados textos que circulam nas diferentes praticas sociais.

A Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental da
Educacdo de Jovens e Adultos (2002), na parte inicial de seu volume 2, apresenta uma
concepcao de leitura que ultrapassa a decodificacdo, o aprender a ler como deciframento
de palavras e frases, e se alarga para os horizontes do texto, para as possibilidades que se

abrem a partir da leitura. Conforme o documento,
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O terreno da leitura é composto de indmeras possibilidades, ja que séo
inlmeras as experiéncias que os textos podem oferecer e indmeros o0s
propositos com que as pessoas se aproximam deles. Os jornais e os livros
podem informar sobre fatos da realidade e alimentar desejos e sonhos do que
ainda parece impossivel; pdr o leitor em contato com experiéncias humanas
que jamais vivera; traduzir sentimentos que o afligem mas ndo sabe expressar
com clareza; abrir as portas para o encontro com todos que vieram antes e
estabelecer contato com aqueles que partilham do mesmo tempo; oferecer
prazer estético e ajudar a encarar a vida, ou se proteger dela (BRASIL, 2002,
p. 14).

Como podemos perceber, o documento citado defende a ideia de que o trabalho
com a leitura na escola, e na EJA, especialmente, deve se pautar nas mlltiplas
experiéncias que o0s textos podem proporcionar ao leitor e no potencial formador e
transformador que a leitura carrega. Esse trabalho ndo pode desconsiderar os saberes que
0s jovens e adultos ja possuem, suas Vivencias e experiéncias, 0s itinerarios que

percorreram ao longo da vida, dentro e fora da instituicdo escolar.

Pensando nisso, acreditamos que as histérias de leitura dos jovens e adultos
representam uma possibilidade de conhecimento em duas facetas que se complementam:
conhecimento de si, que pode ser agucado e desenvolvido nos educandos, a partir das
subjetividades/singularidades afloradas no momento de narrar e do (re)conhecimento de
seus itinerarios formativos, no que tange a construgdo do ser-leitor, e conhecimento das
praticas de leitura que esses educandos mantém, que pode auxiliar o trabalho do educador
na EJA. E com esse pensamento que recorremos a Metodologia das Historias de Vida,
com base nos estudos de Josso (2004; 2010), buscando ouvir 0 que 0s jovens e adultos

tém a nos contar, por meio de suas narrativas (auto)biograficas.

A Metodologia das Histérias de Vida e a coleta das

narrativas dos sujeitos jovens e adultos
O caminho proposto pela Metodologia das Histdrias de Vida é a narrativa. A arte

de lembrar e narrar as historias vividas exige do narrador um retorno, através da memoria,
as experiéncias constitutivas de sua formacdo. O lembrar configura-se, assim, como uma
possibilidade de conhecimento, pois, ao narrar a Si mesmo, ao reconstituir as suas
historias de vida, o sujeito é convidado/levado a refletir sobre suas experiéncias, a
construir um conhecimento de si e das relacdes estabelecidas, dentro de um espaco-
tempo, com 0s outros.
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Conforme Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91), “Nao ha experiéncia humana que
ndo possa ser expressa na forma de uma narrativa”. Para os autores, as narrativas sao
variadas e podem ser encontradas em todo lugar, pois a existéncia humana parece
necessitar de contar histérias, de narrativizar as experiéncias e as vivéncias. A narrativa,
desse modo, ocupa centralidade nas historias de vida. Essas, por sua vez, configuram-se
“[...] como mediagdo a compreensdo sociologica de realidades socioculturais por meio da
vivéncia dos atores” (JOSSO, 2010, p. 13).

De acordo com Josso (2004, p. 39), a “construcdo da narrativa exige do sujeito
uma atividade psicossomatica em varios niveis [...] por meio do recurso a recordacoes-
referéncias, que balizam a duracdo de uma vida”. Para a autora, as recordagdes-
referéncias podem ser entendidas como experiéncias formadoras que marcaram 0s
itinerarios de vida dos sujeitos. As recordacGes-referéncias, ao serem resgatadas no tempo
presente, podem atuar no processo de ampliacdo e enriquecimento do ‘capital
experiencial” do sujeito aprendente, ou seja, podem ampliar e enriquecer aquilo que o

sujeito vivenciou de significativo e, por isso, acumulou ao longo do tempo.

A imagem utilizada por Josso, “o caminhar para si’, representa a ideia de que o
sujeito, ao narrar as suas Vivéncias e experiéncias, reconstitui as suas errancias, o seu
itinerario, ‘|...] os diferentes cruzamentos com os caminhos de outrem, as paragens mais
ou menos longas no decurso do caminho, 0s encontros, os acontecimentos [...]” (JOSSO,
2004, p. 58). Reconhecer esse percurso tragado ao longo da vida possibilita ao sujeito
situar-se no espaco-tempo do aqui e agora, e, para além disso, permite-lhe reconhecer e
“[...] compreender o que o orientou, fazer o inventdrio da sua bagagem, recordar seus
sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes do percurso, descrever as suas atitudes
mteriores € os seus comportamentos” (JOSSO, 2004, p. 58). Além das recordacdes-
referéncias, Josso nos chama a atencdo para a importdncia dos momentos-charneira,
momentos que representam uma mudanca na vida do sujeito aprendente, que dividem

etapas e, por isso, comportam experiéncias significativas oriundas de cada fase da vida.

A autora (2004) orienta que a construgdo da narrativa seja organizada em quatro
etapas, a saber: a preparacdo individual, momento no qual sujeito executa um processo
de (re) lembrar, listando e selecionando as experiéncias marcantes, os desafios
enfrentados, as motivacbes e entraves que atravessaram a sua historia de vida, nos

diferentes periodos, as pessoas que participaram dos momentos lembrados; a socializagdo
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oral, que consiste na construcdo da narrativa propriamente dita, oralmente. A medida que
socializa com outrem a sua narrativa de vida, 0 sujeito vai buscando interpretar o que foi
formador de/em suas itinerancias, evidenciando praticas, conhecimentos, Vvivéncias
marcantes no seio familiar, escolar, profissional. As duas etapas seguintes compreendem
a narrativa escrita e a analise da narrativa produzida por outro participante, a fim de que
0 sujeito possa sistematizar a narrativa oral, em uma producdo escrita, € possa perceber
as semelhancas e diferengas existentes entre o seu percurso de formacdo e o percurso

trilhado por seu semelhante.

Tendo em mente essas etapas de construcdo da narrativa e buscando atingir o
objetivo primario de nosso estudo, organizamos a nossa investigacdo em quatro oficinas
de leitura, com duragdo individual de trés horas-aula, cada uma delas estruturada com um
objetivo e a partir de alguns textos selecionados para estimular o compartilhamento de
experiéncias, proporcionando aos participantes momentos para falar e escrever sobre si,
narrando suas itinerancias de leitura e de vida. A turma investigada, composta por 25
estudantes matriculados e 21 estudantes frequentes, participou ativamente das oficinas de
leitura aplicadas no decorrer do més de marco de 2015, tanto é que, dos 21 estudantes

com frequéncia razoavel, 19 desenvolveram todas as etapas das oficinas.

A primeira oficina teve como objetivo explorar as diferentes sensacfes, emocoes
e pensamentos que a leitura de um texto pode provocar no leitor, seja por sua tematica,
pelo seu desfecho, pela linguagem utilizada, pelas imagens que evoca ou pelas
experiéncias que o proprio leitor aciona no momento da leitura e da significacdo do lido.
Nessa oficina, exploramos textos variados, dentre eles: o poema "Nascemorre”, de
Haroldo de Campos, e os contos "A mae", de Rafael Barrett, e "Socorrinho”, de Marcelino
Freire. O segundo encontro teve como objetivo ler textos que evocassem, de forma direta
ou indireta, 0 contato com a leitura e a importancia dela na vida das pessoas, relacionando
essa importancia com vivéncias que os educandos trazem consigo. Nesse encontro,
trabalhamos com os textos ‘“Totonha”, de Marcelino Freire, e com o curta-metragem
“Vida Maria”, de Marcio Reis.

A terceira oficina foi destinada para produzir a narrativa biografica oral, na qual
0 educando pode falar sobre a presenca da leitura em sua histria de vida. Para estimular
as lembrancas, auxiliando no processo de preparacdo individual da narrativa (JOSSO,

2004), iniciamos a oficina com imagens variadas: criancas lendo, pessoas indo para a
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escola, adolescentes utilizando o celular, o computador, pessoas trabalhando, dentre
outras. Discutimos brevemente sobre as imagens e o que elas evocavam na memaria dos
estudantes. Em seguida, organizamos a turma em pequenos grupos, para a apreciagédo de
depoimentos, sobre as experiéncias de leitura durante a vida, do escritor brasileiro Moacyr
Scliar, do escritor angolano Agualusa e de uma professora chamada Solange Aparecida
dos Santos Paiva. Os grupos socializaram as impressdes que tiveram dos depoimentos e,
em seguida, orientamos que cada estudante buscasse (re) lembrar as suas experiéncias de

vida, ao longo da infancia, da adolescéncia e na atualidade.

As lembrancas que vieram a memoria foram compartilhadas com os colegas,
originando uma grande narrativa coletiva, ja que inimeras recordacdes-referéncias se
entrecruzavam, muitas das experiéncias descritas eram similares e alguns dos percursos
vividos envolviam os mesmos momentos-charneira, como a gravidez na adolescéncia, o
primeiro trabalho, dentre outros. Terminados os relatos de experiéncias, realizamos uma
breve entrevista estruturada, para elaboracdo do perfil dos educandos. O roteiro da
entrevista buscou saber a idade dos sujeitos, a escolaridade dos pais, se 0s estudantes-

participantes trabalham e sobre os textos que mais leem na escola.

Ja o dltimo encontro foi utilizado para produzir a narrativa biografica escrita, na
qual o educando pode sistematizar a sua historia de vida e de leitura. Entregamos um
bloco de folhas pautadas para cada estudante com a seguinte orientagdo: “Neste espago,
VOCé contara suas experiéncias de leitura, desde a sua infincia até os dias de hoje”. A
principio, os estudantes tiveram um pouco de dificuldade para comecar a narrativa. “Por
onde eu comego?”, “E para escrever o qué?”, “Tenho que escrever todas essas folhas?”
foram algumas das perguntas que ouvimos. Entdo, fizemos uma exposicdo dialogada
sobre a construgdo da narrativa, realizando algumas provocagdes, como: “Vocé se lembra
de quando comecou a ler, se tinha contato com livros, revistas, na infancia, se alguém te
ajudava nas atividades de leitura? O que mais gosta de ler? O que mais Ié na escola e fora
da escola?”. Findadas as provocacdes, os estudantes produziram as suas narrativas mais

tranquilamente.

ApoGs a realizacdo das quatro oficinas, conseguimos um rico material para a
analise, chegando a um corpus constituido por 19 narrativas (auto)biograficas escritas.
Esses textos foram lidos, relidos e analisados, considerando como referéncia os ciclos de

vida dos sujeitos, por acreditarmos que nesses ciclos, e nas passagens de um para outro,
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momentos-charneiras e recordacdes-referéncias despontam-se mais fortemente. Assim, a
analise das narrativas de leitura dos colaboradores dessa investigagdo foi organizada de
modo a explicitar: 0s primeiros contatos com a leitura na infancia, as préaticas leitoras na

adolescéncia e as leituras realizadas atualmente.

Essa organizacdo, acreditamos, ajudou-nos a compreender melhor os percursos de
formacdo dos sujeitos-leitores, evidenciando as pessoas significativas nesse processo, as
praticas de leitura desenvolvidas no dia a dia escolar e em outros locais, as presencas e as
auséncias de materiais de leitura em casa e na propria escola, as significacdes que esses
sujeitos atribuem a leitura em sua vida hoje. Desse modo, apresentamos, a seguir, 0S
gestos de interpretacdo que construimos para as experiéncias e vivéncias compartilhadas
conosco pelos sujeitos da EJA, felizes e agradecidos por sermos enunciatarios dessas
narrativas e conscios da nossa responsabilidade por dar visibilidade a essas vozes, a esses

discursos.

Analise das narrativas de leitura dos educandos jovens

e adultos

Os primeiroscontatoscom a leituranainfancia
Os primeiros contatos do sujeito com a leitura acontecem antes de sua inclusdo no

ambiente escolar, através do convivio com diversos objetos de leitura, em diferentes
contextos sociais. Todavia, em inlmeros casos, é o inicio da vida escolar que chancela a
entrada do sujeito no universo da (s) leitura (s). Os sujeitos jovens e adultos colaboradores
dessa pesquisa apresentaram relatos de uma infancia marcada por auséncias e presencas
de objetos de leitura. Em suas narrativas, foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas

e as experiéncias mais marcantes, como nos mostram 0S excertos a seguir:

Praticava leitura quando eu entrei na escola, ja comuns 4 ou 5 anos, ndo me
lembro muito, mas j& na alfabetizacdo eu praticava leitura s6 do A-B-C e
alguma coisa facil. Na minha época, a leitura ndo era nada, so era apenas letra,
ela ndo era muito boa, pois ndo praticava muitas leituras como hoje
(PARTICIPANTE 19, 19 anos).

No periodo dos meus 5 anos de idade, minha tia Sandra Marcia me incentivava
ou obrigava eu aprender a ler os Salmos 23 e 1. Foi horrivel aprender porque
cada silaba que juntava e falavaerrado era castigo e o castigo eraseparar milho,
arroz e feijdo. Mas comesforco e persisténcia dela, aprendi a ler. Apés o Salmo
23 da Biblia Sagrada, ela fez ler outros livros, como Jodo e o pé de feijao,
Branca de Neve, Alice no pais das Maravilhas. Aos meus 9 anos, participei de
um campeonato de leitura e fiquei em 2° lugar. Pra mim foi uma alegria. Nao
sabia se chorava, se gritava, se zombava dos amigos que perderam. Minha tia
me presenteou me levando ao parque Moscoso. Tomei sorvete, comi pipoca,
brinquei de pula-pula [...] (PARTICIPANTE 12, 17 anos)
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A professora logo comegou anos ensinar a juntar as silabas. Eu logo aprendia
ler, pois sempre fui curiosa e esforcada para aprender as coisas. Depois que
aprendi a ler eu gostava muito de ler gibis da turma da Mdnica. Devo muito a
minha professora de infancia pois ela sempre me estimulava a ler, é tanto que
me deu dois gibis 0s que eu gostava tanto de ler e a meus pais que tomavam
minha leitura quando eu chegava em casa. Minha professora acreditava tanto
em mim que me p6s emuma peca de teatro da escola em homenagem ao dia
dos pais [...] (PARTICIPANTE 9, 19 anos).

O depoimento do sujeito 19 apresenta-nos um ensino de leitura bastante
tradicional, no qual o estudante “praticava leitura s6 do A-B-C”. Vygotsky (1991) destaca
que a leitura e a escrita devem ser ensinadas as criancas, de modo que se tornem
necessarias para elas, ou seja, como atividades culturais, inscritas em contextos sociais e
historicos, e ndo como atividades técnicas, mecénicas. No caso do relato desse estudante,
parece-nos que o método de alfabetizacdo utilizado foi o sintético alfabético, focado no
aprendizado das letras do alfabeto, depois na unido dessas letras para formar as silabas e
assim por diante (CAGLIARI, 1999). O narrador 19, ao refletir sobre as suas praticas
leitoras, em diferentes espacos e tempos, consegue perceber diferencas das praticas de
leitura realizadas em seu primeiro ano de escolarizacdo, quando “a leitura ndo era nada,
sO era apenas letra” e as praticas diversificadas realizadas hoje, o que mostra os avangos
na abordagem e no tratamento da leitura dentro e fora da escola. Essa diferenca modifica
0 juizo de valor que o sujeito atribui a leitura: antes, ela ndo era tdo boa, porque era sempre
a mesma coisa, somente 0 bé-a-ba; hoje, com a ampliagdo das préticas de leitura, tornou-

se melhor.

A participante 09 traz outra visdo da leitura nos primeiros anos de escolarizagéo.
Apesar de novamente percebermos os resquicios do método sintético, agora o focado no
estudo das familias silabicas, observamos que o sujeito desenvolveu o gosto pela leitura
de gibis, assim que aprendeu a ler. Essa pratica era reforcada pelo estimulo da sua
professora da infancia. Ela, alids, é uma recordacdo-referéncia para esse sujeito, porque
0 ensinava, incentivava as suas praticas leitoras e acreditava em seu potencial. Freire
aflanca que:

O aprendizado da leitura e da escrita [...] ndo terd significado real se se faz
através da repeticdo puramente mecanica de silabas. Este aprendizado s6 é
vélido quando, simultaneamente com o dominio do mecanismo da formagéo

vocabular, o educando vaipercebendo o profundo sentido da linguagem (1981,
p. 20).
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As primeiras experiéncias de leitura do participante 12 revelam a dicotomia entre
0 prazer de ler e de participar de um campeonato de leitura na escola e a obrigatoriedade,
imposta pela tia, de aprender a ler os Salmos. Apesar de caracterizar como “horrivel” o
periodo inicial de aprendizado da leitura, marcado pela cobranca e por castigos fisicos, o
sujeito reconhece o esforco e a persisténcia da tia para ensina-lo a ler e relata ter lido
contos classicos, como Alice no pais das Maravilhas, Jodo e o Pé de Feijdo e Branca de
Neve. Sua participacdo e segundo lugar no campeonato de leitura da escola foi motivo de
recompensa, por parte da tia, que o levou ao mais antigo parque de Vitdria, no Espirito
Santo, o Parque Moscoso, onde vivenciou momentos de recreacdo inesqueciveis.
Percebemos que esse sujeito teve acesso a objetos de leitura em casa e a leitura desses

objetos foi mediada, apesar dos castigos e opressdes, pela familia.

Esses castigos e a insistente cobranca de que o sobrinho lesse o texto biblico ndo
causaram no estudante repldio a leitura, na infancia, possivelmente pelas experiéncias
positivas que teve, como o bom desempenho no campeonato da escola, que superaram a
experiéncia negativa junto a tia, todavia praticas como essas podem ser aversivas para 0
sujeito-leitor em formacdo. O escritor e professor Daniel Pennac tece instigante reflexdo
sobre a leitura e o processo de constituicdo leitora do sujeito, em sua obra “Como um
romance”, de 1993. O autor nos apresenta um leitor que lia por prazer, na infincia, mas
na adolescéncia, com as cobrancas de leitura, especialmente na escola, passa a considerar
a pratica algo enfadonho. Assim, Pennac sinaliza para o fato de que a leitura obrigatoria
ndo cria leitores e sim pode afasta-los completamente. Essa tese ja se anuncia desde o
micio do ensaio, quando ele afirma: “O verbo ler ndo suporta o imperativo” (PENNAC,
1993, p. 13).

Os participantes 07 e 09 narraram experiéncias de leitura mais voltadas para o

prazer, para a diversdo, lembrando-as de modo saudosista:

Que eu me lembro na minha casa eu lia algumas revistas quando eu aprendi a
ler e lia também a Biblia de vez em quando, quando os meus pais mandavam.
Lembro de uma experiéncia que me marcou minha infancia foi quando eu fui
pra coordenacao a primeira vez, chegando la tinha uma menina lendo um livro.
Eu percebi que ela era bonita, estudiosa, inteligente, ai sentei perto dela. Ela
me chamou para ler junto com ela, ai eu li meio errado e ela comegou a rir de
mim, ai eu besta por ela disse que o sorriso dela era lindo. Foi o meu primeiro
beijo na boca [...] Eu gostava muito de ler revistas biblicas comas histérias de
Davi, Jesse, Jesus, Abrado, também gostava de ler aquelas legendas que
passavamnos filmes que meus pais estavamassistindo [...] (PARTICIPANTE
07, 16 anos).
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Tudo comegou amais ou menos 17anos atras, alto ruivo, hiperativo, tinhatudo
para ndo ser um bom aluno, mas ao decorrer dos dias de aula, meu interesse
era maior pelo alfabeto, até masicas eram feitas para facilitar o aprendizado,
essa era uma das maneiras usadas pela minha querida professora Eunice [...]
Relembrando-me das boas aulas de Portugués onde tinhamos as oportunidades
de conhecer histérias de Monteiro Lobato, que falava do Sitio do Pica-Pau
Amarelo ou do grande Mauricio de Souza, lembro-me que a forma que minha
professora narrava era espléndida, me sentia um personagem, cada dia mais
tava eu I4, fascinado pelas aulas de Portugués e pelos contos que eram assim
lidos porela (PARTICIPANTE 05, 25 anos).

Na infancia do estudante 07, a leitura ocupou lugar de destaque. A presenca de
revistas, da Biblia e de histdrias biblicas, além das legendas de filmes, era uma constante
na vida desse estudante. Ler esses objetos era, na maioria das vezes, uma atividade de
prazer para ele, sendo a pratica de leitura da Biblia a que o estudante comenta com menos
entusiasmo. Em contrapartida, esse narrador reconhece gostar de ler historias biblicas,
gosto que pode ter se desenvolvido e/ou alimentado por essa atuagdo imperativa dos pais.
Esse narrador enfatiza, ainda, a experiéncia vivenciada na coordenacdo da escola, onde
encontrou uma menina lendo um livro. Ele logo percebeu que ela era “bonita, estudiosa,
mteligente”. Os dois ultimos adjetivos, possivelmente, atribuidos pelo fato dela estar
lendo. Mesmo tendo lido “meio errado”, o que foi motivo de gozagdo por parte da garota,
0 estudante conseguiu conquista-la. Essa experiéncia de leitura em voz alta para a
menina ndo trouxe prejuizos ao estudante, pois ele soube contornar a situagdo. Contudo,
tal experiéncia em sala aula pode trazer consequéncias negativas a formacdo do leitor,
uma vez que a leitura em voz alta obriga o discente a se concentrar para conseguir uma
boa oralizagdo do texto, deixando em segundo plano a construgdo do sentido para o lido
(COLOMER; CAMPS, 2002). Alem do fato de servir, com frequéncia, como meio de
avaliacdo para o professor e para 0s colegas da capacidade de leitura de quem esta lendo,
gerando risos e chacota, quando o leitor esbarra em alguma palavra complexa ou utiliza

uma entonacdo inadequada.

O exemplo de leitura em voz alta oferecido pelo participante 07 nos faz lembrar
do tratamento dado a oralizacdo do texto em sala de aula. Conforme Colomer e Camps
(2002), a leitura em voz alta se justifica se for considerada como uma situacdo de
comunicacao oral, por exemplo, a leitura de um didlogo, de argumentos para discussao,
a declamagdo de um poema. Se circunscrita a oralizacdo do texto, pode acostumar “o
aluno a adotar um comportamento diverso do que é proprio do leitor, ja que ndo permite,
por exemplo, controlar a leitura a partir da possibilidade de avancar e retroceder a
vontade, para encontrar ou retificar informagdes” (COLOMER, CAMPS, 2002, p. 68).
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Acreditamos que a pratica da leitura em voz alta seja, muitas vezes, priorizada em sala de
aula, no intuito de controlar o desempenho do leitor, direcionando os sentidos a serem
construidos para o lido, sem permitir ao estudante refletir sobre o que leu. Para as autoras
citadas, é necessario criar um intercdmbio entre estudantes e professores, para que se
possa saber como 0s educandos leem e quais estratégias utilizam ao ler. Pensando nisso,
elas sugerem a criacdo de situaces em sala de aula, para se falar do que se Ié e de como
se g, afirmando que tais momentos seriam muito mais proveitosos do que horas de

simples oralizacdo do texto.

Como dissemos, nem toda pratica de leitura em voz alta é perniciosa. Podemos
considerar como uma situacdo de comunicacdo oral, que ndo se reduz a oralizacdo do
texto, a forma espléndida de narrar da professora Eunice, figura importante no percurso
de formagdo do participante 05. Pennac faz a seguinte provocagdo: “E preciso ler, é
preciso ler... E se, em vez de exigir a leitura, o professor decidisse de repente partilhar
sua propria felicidade de ler?” (1993, p. 80). Era exatamente isso que fazia a professora,
ao trazer para a sua sala de aula historias de Monteiro Lobato e de Mauricio de Sousa,
oferecia aos seus estudantes o que sabia (PENNAC, 1993), demonstrando sua paixdo pela
leitura e estimulando a imaginacdo e a curiosidade de seus discentes. Isso provocava o
fascinio do estudante 05, que se sentia um personagem das historias narradas pela

professora e se interessava, cada vez mais, pelas aulas dela.

Em sua totalidade, os relatos dos jovens e adultos sobre a leitura na infancia nos
permitem interpretar que as atividades leitoras realizadas nesse periodo foram fortemente
afetadas pela atuacdo da escola e da familia. Essas atividades estdo inscritas em um
contexto amplo de producdo, marcado por valores religiosos e por praticas tradicionais
de ensino, presentes na escola e fora dela. Aparecem nas narrativas, também, praticas
leitoras vinculadas ao prazer, a fruicdo, ao deleite, especialmente no que tange a leitura
dos contos e das historias em quadrinhos. Apesar de silenciadas pelos estudantes, ao
narrarem sobre a importancia da leitura em suas vidas, essas praticas representam 0s
primeiros percursos de formacdo do sujeito-leitor jovem e adulto, reverberando, positiva
ou negativamente, em atividades de leitura desenvolvidas em outros momentos da vida

desses sujeitos.
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As préaticas leitoras da adolescéncia
As experiéncias de leitura vivenciadas na infancia modificam-se a medida que os

sujeitos vao adentrando pela adolescéncia. Essa fase de transicdo entre a infancia e a vida
adulta configura-se como um periodo fulcral na vida do sujeito e, em virtude disso,
despertou a atencdo e o interesse de muitos estudiosos, desde o século XV, mas
especialmente no século XX. Pautados por duas questbes centrais, a saber, o
reconhecimento da adolescéncia como uma fase distinta no desenvolvimento e como uma
etapa caracterizada por crescentes e inevitaveis niveis de turbuléncia, os estudiosos
buscaram entender e teorizar 0 adolescer. Senna e Dessen (2012) organizam 0s estudos
sobre a adolescéncia em duas fases: a primeira, iniciada nos primeiros anos do século XX,
buscou, em diferentes subfases, descrever o0s processos de desenvolvimento na
adolescéncia, e a segunda, datada da década de 1970, refletia uma visdo contextualista

desse periodo da vida, enfatizando as relagfes entre o individuo e o ambiente.

Para Senna e Dessen (2012, p. 106), “a adolescéncia nao ¢ algo acabado, que tenha
um inicio e um fim bem definidos. A delimitacdo deste periodo ultrapassa aspectos
cronologicos e biologicos e esbarra em condicbes sociais, culturais, historicas e
psicolégicas especificas”. Nessa etapa da vida, mudancas fisicas, emocionais, intelectuais
acontecem e a relacdo dos sujeitos com a leitura se altera, como percebemos na narrativa
da participante 09: “Fui crescendo, a fase da infincia foi passando, assim como o meu
interesse pela leitura também. Na minha adolescéncia quase ndo lia, lia somente o

necessario [...]”.

Ha, pelo depoimento dessa estudante, uma rarefacdo das leituras desenvolvidas,
especialmente no que tange as leituras voltadas para o prazer. Com o tempo, a estudante,
apaixonada por gibis, passou a ler somente 0 necessario, o0 obrigatorio. Como é dona de
uma quitanda, afirma que 1€ “as notas fiscais dos alimentos, listas das mercadorias que
faltam e as notas de fiado”. Na escola, realiza basicamente a leitura de livros didaticos e
de dicionérios. O estudante 06 também teve a sua relagdo com a leitura modificada, como

relembra no trecho:

Na minha adolescéncia, eu fiquei marcado com o facebook. A leitura minha
ficou mais avancada quando eu tive o meu primeiro face. A ansiedade de ler a
mensagem € imensa, quando crianga demorava quase dois minutos para ler
uma frase e com ele consigo ler um texto em poucos segundos, sempre tem
textos, poemas etc. O que me marcou foi ler poemas e saber como as rimas
entramnele a cada palavra e o melhor é poder gravar ele na cabeca. Também
ja li muito sobre os povos antigos e gosto de estudar e ler até hoje sobre as
vidas passadas (PARTICIPANTE 06, 18 anos).
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Esse estudante destaca o papel da rede social Facebook em suas préaticas leitoras
na adolescéncia, reconhecendo que ler os textos postados nessa rede auxiliou e melhorou
a sua capacidade de leitura. Os textos postados e compartilhados no Facebook sdo os mais
variados possiveis: charges, mensagens biblicas, poemas, depoimentos, tirinhas, noticias,
reportagens, trechos de mdsicas, piadas, andncios publicitarios, videos, além das
mensagens do bate-papo, s@o alguns dos materiais de leitura que o sujeito pode encontrar
ao se conectar a rede. Por mais que a escola ndo reconheca, muitas vezes, essas praticas
leitoras, elas existem e podem ser significativas para o percurso de formacdo do leitor,
como destaca o estudante 06. Freitas (2003, p. 25) faz a seguinte constatacéo:

Enquanto os jovens de hoje se abrem para um mundo sem fronteiras numa
variedade de formas de leitura e de escrita, a escola continua a trabalhar a
lingua como um sistema abstrato de normas. Desconhecendo as experiéncias
que os alunos vivem mediante atividades ligadas ao cinema, a televiséo, aos
jogos de RPG, as listas de discussdo, aos chats e sites dainternet, insiste numa
leitura e escrita da escola e para a escola.

O estudante 06 destaca o seu interesse em conhecer 0s modos de vida das
sociedades antigas, em ler textos sobre as vidas passadas. Esse interesse poderia,
inclusive, ser estimulado através do uso do Facebook, pois a rede oferece espacos
variados de interacdo, permitindo ao usuario filiar-se a grupos, utilizar aplicativos de
compartilhamento de informacGes, dentre outras funcOes. Ferreira, Corréa e Torres
(2012) analisaram o uso pedagogico dessa rede social e constataram que “O Facebook
surge COmMO UM NOVO cenario para aprender a aprender e aprender com o outro, ou Seja,
aprender a conviver virtualmente, num processo interativo pedagdgico comunicacional

que emerge no ciberespago” (2012, p. 08).
Ja o narrador 03 destaca a importancia da biblioteca no inicio de sua adolescéncia:

[...]eu fuipassando de série e cada vez mais eu me dedicava a leitura. Quando
abriu uma biblioteca na Escola Manoel Cardoso Neto, comecei a ler vérios
tipos de livros, foi o tempo que fuitomando conhecimento de vérias coisas que
se passavam no dia a dia. Ai fui passando de série e fui para a Escola Ruy
Barbosa. Quando cheguei la sempre ia na biblioteca, aprendi a gostar de ler
livros, reportagens, as professoras me elogiavam muito [...] Quando eu cheguei
no 9° ano, parei de me importar com a leitura, comecei a esquecer dos livros,
cada dia que passava eu ficava com mais preguica de ler, era muito dificil eu
fazer umtrabalho de escola, foi quando comecei a matar aula, foi na época que
repeti quatro anos emseguidae pareide estudar, mas sempre estava na Internet
lendo uma reportagemou entdo lendo uma revista, mas sempre eu estava lendo
algo [...] (PARTICIPANTE 03, 20 anos).
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A presenca desse espaco de leitura pouco aparece nas outras narrativas dos
estudantes colaboradores. O acesso a livros atraves da biblioteca teve papel importante
na formacdo do percurso leitor do narrador 03, pois lhe possibilitou ampliar o seu
repertorio de leituras. As bibliotecas existentes nas duas escolas citadas disponibilizaram
livros aos quais 0 sujeito ndo teria acesso em casa. A biblioteca escolar tem um papel
importante na educacdo e no processo de constituicdo leitora, uma vez que pode atuar
como mediadora entre os sujeitos, estudantes, professores e comunidade local, bem como
0s objetos de leitura presentes em seu acervo. Contraditoriamente, esse espaco representa
uma das maiores deficiéncias das instituicOes escolares, pois em boa parte delas ele ndo
existe, e em tantas outras é subutilizado, carente de acervo atualizado e de profissionais

preparados para lidar com os materiais de leitura e com os leitores (SILVA, 1995).

Apesar da empolgacdo das inimeras leituras realizadas na biblioteca, motivo de
elogios por parte das professoras, o estudante 03, com o passar do tempo, perdeu o
interesse pela leitura e pela escola. Deixou de se importar com os livros, de realizar as
atividades propostas pelos professores. Estudar e ler tornaram-se atividades enfadonhas,
rejeitadas por esse estudante. Essa mudanca em seu percurso de formacdo acarretou
sucessivas reprovacées no 9° ano e a interrupcdo dos estudos. Apesar disso, algumas
praticas leitoras continuaram, pois ele sempre estava lendo algum texto na Internet,
reportagens e revistas. Outras narrativas também pontuaram experiéncias vivenciadas na
adolescéncia, que influenciaram as relacbes dos sujeitos com a leitura e foram decisivas
para a entrada desses estudantes no universo da EJA, como nos mostram os trechos a
sequir:

Eassimo tempo passou e 4 veio as dificuldades, a comecar como fato de que
eu tinha que trabalhar e assim comecei a faltar aulas muito, porque o meu
emprego dependia da minha presenca. Decidi parar de estudar e me dedicar s6

ao trabalho, ja que tinha que ajudar minha familia (PARTICIPANTE 05, 25
anos).

A minha adolescéncia foi muito boa na escola, pena que néo tive muito tempo,
porque engravidei muito nova, com 15 anos de idade. Quando eu descobrique
estava gravida eu sai da escola, eu ja estava fazendo a 8% série, entdo desisti,
tive meu primeiro filho, hoje ele estd com 9 anos e ndo voltei a estudar. Depois
de 2 anos, eu engravidei de novo do segundo filho, hoje ele estd com 7 anos
[...] Perdi muita coisa através desse tempo sem estudar, mas ndo me arrependo
de ter meus filhos, pois foi Deus que mim deu.” (PARTICIPANTE 08, 25
anos).
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No caso do estudante 05, a entrada no mundo do trabalho foi um fator
desencadeador do abandono do estudo. No caso da narradora 08, também fica explicito o
fator que influenciou o abandono: a gravidez precoce. Todavia, ndo conseguimos
perceber, em muitas das narrativas, a exemplo dos depoimentos dos estudantes 03 e 09,
citados nas paginas anteriores, 0s momentos-charneiras desencadeadores do abandono
escolar e do desinteresse pela leitura. Eis ai uma das limitacbes de focarmos apenas no
primeiro nivel da construcdo da narrativa. Para obtermos esses dados, refletirmos sobre
eles, precisariamos de um tempo maior no cenario da pesquisa e de um contato mais

intenso com 0s participantes.

De todo modo, os momentos-charneira que conseguimos perceber nos sinalizam
que ndo podemos analisar a relacdo dos sujeitos com a leitura, sem considerar as
realidades sociais nas quais 0os adolescentes vivem. A necessidade de trabalhar para ajudar
em casa, a gravidez precoce e a perda de interesse pela escola foram algumas das questdes
que permearam a relacdo dos sujeitos colaboradores com a leitura, na adolescéncia. As
praticas leitoras mantidas por esses sujeitos nessa fase da vida mostraram-se marcadas
pela escola, mas também pelo acesso a Internet e pela entrada de alguns no mundo do
trabalho. Observamos, também, que ha, na adolescéncia, o silenciamento de boa parte das
praticas leitoras realizadas na infancia. Essa realidade, possivelmente, justifica-se pelo
afastamento do sujeito da escola, pois é nessa fase que muitos deles experimentam as

reprovacoes e o0 abandono dos estudos, matriculando-se, posteriormente, na EJA.

As leituras realizadas agora
Muitos dos colaboradores dessa pesquisa ainda se encontram na adolescéncia ou

sdo recém-saidos dela. Apesar disso, optamos por separar as experiéncias leitoras da
adolescéncia e as atuais, por considerarmos que a entrada desses sujeitos na EJA pode ter
influenciado, alterado a percepgdo da leitura em suas itinerancias, em virtude das
experiéncias vividas, no ambito pessoal, escolar e do trabalho. O participante 04, por
exemplo, afirma “Hoje em dia valorizo a leitura muito mais que antes porque entendo o

tanto que ela vai nos ser necessaria, hoje e futuramente [...]".

Essa valorizacdo aparece em outras narrativas, fruto das trajetorias de vida desses
estudantes. Na atualidade, alguns deles ja estdo adentrando a vida adulta, pelas
responsabilidades assumidas, outros comecam a encarar a adolescéncia de modo

diferente. As mudancas na vida desses sujeitos, como ter que cuidar de filhos, trabalhar,
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retomar os estudos, geralmente, servem como impulso para essa valorizacdo ilustrada
pelo excerto da narrativa do participante 04, citado no paragrafo anterior. Diante desses
momentos-charneira, reorientadores das trajetorias de vida, A EJA manifesta-se como
uma possibilidade de aprendizado para esses sujeitos. A declaracdo do narrador 13, a
seguir, corrobora essa afirmacdo: “A Escola Manoel Cardoso Neto foi uma escola que
marcou muito a minha historia, hoje eu estou recomecando tudo, porque eu tive muitos
obstaculos. Hoje eu sei ler, aprendi a escrever e a cada dia estou adquirindo mais
conhecimento” (PARTICIPANTE 13, 28 anos).

De modo geral, as praticas leitoras desenvolvidas pelos sujeitos jovens e adultos
na atualidade continuam sendo influenciadas pela escola, como percebemos nos
depoimentos dos participantes 06 e 15: “Na escola, fazemos muitas leituras de textos e de
livros, assuntos que caem na prova, eu estou lendo um texto sobre a globalizagdo para
apresentar um trabalho” (PARTICIPANTE 06, 18 anos); “‘Na escola, eu também leio uns
livros. Até que eu gosto de ler, s ndo leio com frequéncia. Ja li dois livros na vida, que
foram ‘A cruz e o punhal’ e ‘Um didrio de um banana’” (PARTICIPANTE 15, 17 anos).
O narrador 15, ao afirmar “Ja li dois livros na vida” sugere que ha a possibilidade de ler

outros livros, afinal “Até que eu gosto de ler”, apesar de ndo ser um leitor assiduo.

J& a participante 09 revela um percurso, agora, motivado pela existéncia de seu

filho, ao relatar que:

Agora na minha fase atual na EJA, s0 leio os livros didaticos nas atividades em
sala de aula, em casa néo leio nenhum livro, ndo tenho interesse, pois quando
comego a ler minha cabega déi, fico tonta e acabo desistindo, mas tenho uma
motivacdo hoje que se chama Jodo Pedro, o meu filho que temapenas 1ano e
10 meses. Quando olho para ele, tenho vontade de ir mais além, pois o que eu
mais quero é poder ter conhecimento, sabedoria para ajuda-lo no futuro nasua
infancia e ser motivo de orgulho para ele (PARTICIPANTE 9, 19 anos).

Alem dessas préaticas marcadamente escolares, como leitura de livro didatico, ler
assuntos que caem nas provas, os narradores 14 e 15 destacaram a influéncia do aplicativo
WhatsApp Messenger? em suas praticas de leitura: “O que eu mais leio hoje é as
mensagens do WhatsApp” (PARTICIPANTE 15, 17 anos) e “Nunca fui chegado a leitura,
pois tenho preguica de ler e o Unico tipo de leitura que gosto é de ler as conversas do

2 O referido aplicativo permite a troca ilimitada de mensagens entre usudrios, a criacdo de grupos de
interacdo, bem como o envio de imagens, videos e dudios. A suaversdo mais recente possibilita arealizacdo
de ligagOes gratuitas.
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WhatsApp e do Facebook” (PARTICIPANTE 14, 18 anos), evidenciando praticas leitoras

em suportes digitais.

Outra pratica de leitura destacada pelos narradores é a da Biblia. Em 13 narrativas,
das 19 analisadas, a leitura desse livro apareceu como uma pratica recorrente, como
explicitam os relatos dos jovens e adultos 06, 19 e 18: “Em casa tenho muitos livros e
isso me faz interagir mais ainda na leitura. Gosto também de ler a Biblia, pois & consigo
interagir e ficar bem informado sobre Deus (PARTICIPANTE 06, 18 anos); “Eu gosto de
ler livros com piadas, historias em quadrinhos engracadas... todavia eu gosto mesmo de
ler a Biblia em casa” (PARTICIPANTE 19, 19 anos). “Gosto de ler a Biblia porque ela
ensina muitas coisas boas” (PARTICIPANTE 18, 49 anos). Percebemos, nos excertos
citados, a presenca do prazer em ler o texto religioso, possivelmente por essa leitura vir

acompanhada de emogdes positivas, como serenidade, alegria e tranquilidade.

De modo geral, as praticas leitoras desenvolvidas pelos jovens e adultos,
atualmente, mantém relacdo com a leitura de livros didaticos, na escola, de materiais
religiosos e de textos compartilhados em aplicativos e redes sociais, fora da escola,
evidenciando que, a revelia de suas trajetorias marcadas pela negacdo dos direitos basicos,
inclusive do direito de ler, persistem e insistem lendo, mesmo que suas préaticas de leitura
sejam vistas, as vezes, como desimportantes, inferiores. Conhecer essas praticas,
defendemos, é o caminho para valoriza-las e amplia-las, através de acBes pedagogicas

planejadas para tal fim.

Consideracdes finais
Por meio dessa investigacdo e tendo em vista 0 objetivo estabelecido para ela, foi

possivel constatar que, em meio as dificuldades e as auséncias vivenciadas na
cotidianidade dos jovens e adultos, existem vontades, aspiracfes pessoais, desejos, que
os impulsionam a buscar e a manter praticas de leitura diversificadas. Essas praticas, no
entanto, sdo silenciadas, muitas vezes, no espaco escolar, que prefere rotular esses
estudantes como ndo leitores. Ao contrario desse rotulo, esses sujeitos revelaram-se
leitores, sim, apesar de suas praticas e de seus perfis ndo serem, historicamente,

legitimados e valorizados.

As narrativas (auto)biograficas analisadas evidenciaram que as préticas leitoras
dos sujeitos jovens e adultos foram e sdo afetadas pelo contexto de vida desses estudantes:

sdo trabalhadores, muitos sdo pais e maes, que tentam conciliar os afazeres diarios com a
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escola. As vozes que ouvimos nessa pesquisa sdo as vozes de um sem-ndmero de sujeitos.
Urge gue oucamos essas vozes e leiamos essas historias. Nés, educadores, pesquisadores,
escola, ndo podemos furtar desses sujeitos o direito a préaticas de leitura enriquecidas pela

diversidade de material, pela selecdo planejada de textos a serem trabalhados.

Assim, esperamos que essa analise subsidie reflexdes sobre a pratica pedagdgica
na EJA, especialmente no que tange ao trabalho com a leitura, colaborando para uma
melhor compreensdo de que 0s sujeitos jovens e adultos necessitam ser entendidos e
significados como textos-gente, como sujeitos de direitos, detentores de histdrias de

vida/leitura, que ndo podem ser ignoradas e que muito tém a nos ensinar.
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