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RESUMO: Este artigo revisita um problema de pesquisa investigado por ocasido da
pesquisa de Mestrado levada a efeito entre os anos de 2003 e 2005 acerca das
possibilidades de autonomia e 0s mecanismos de resisténcia encontrados, principalmente,
nos prisioneiros que frequentavam a escola do cércere. O referencial metodoldgico partiu
de analises etnograficas que incluiram observacdes de campo em oito penitenciarias em
Sédo Paulo que ofereciam a politica de EJA, além de entrevistas semiestruturadas com os
atores educacionais. Os estudiosos classicos da prisdo, como Foucault e Goffman, bem
como da escola, como Barroso, Apple e Nbévoa, orientaram aqueles estudos. As
conclusdes indicaram, conforme as analises eram realizadas e os resultados surgiam, o
qguanto a escola no carcere oferecia, mais que um ambiente “neutro” em relagdo aos
demais locais de circulacdo de pessoas reclusas, uma arena proficua onde as relac6es de
poder e dominacdo podem e devem ser debatidas, confrontadas e, quica, sublevadas.
PALAVRAS-CHAVE: educacdo de jovens e adultos presos; autonomia escolar; relacdes de
poder.

ENCLOSED EDUCATION:

ABSTRACT: This article reviewed a research problem investigated during the Master's
research carried out between 2003 and 2005 about the possibilities of autonomy and the
mechanisms of resistance found, mainly, in those prisoners who attended classes at the
enclosed school. The methodological framework came from ethnographical analyses
which included field observations in eight prisons in S&o Paulo offering YAE (Youth and
Adults Education), a schooling policy program and semi structured interviews with
educational actors. The classical scholars of the prison, as Foucault and Goffman, and
from school, as Barroso, Apple and Névoa, guided those studies. As the analyses were
carried out and the results appeared it could be observed how much is offered by the
enclosed school, more than a “neutral” environment compared to other places where there
is movement of prisoners, a prolific arena where power and domination relations can and
shall be debated, faced and, maybe, incited to change.
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Este artigo, reproduzido com alteracdes a partir de um capitulo da dissertacédo de
mestrado defendida na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (LOURENCO,
2005), pretende retomar e atualizar uma discussao sobre a questdo da autonomia relativa
das escolas nas prisdes levando-se em conta certos dispositivos de resisténcia ao poder
institucional por parte dos atores educacionais, incluindo alunos, professores/monitores e
outros funcionérios de prisdes, mas, sobretudo, dos prisioneiros. Naquela ocasido,
enquanto procedia a busca de informag6es de campo como procedimento metodolégico
para a pesquisa, cujos objetivos eram detectar as particularidades e singularidades dos
processos educacionais no interior do carcere, bem como questionar a nogdo amplamente
disseminada de sistema prisional enquanto um conjunto monolitico de normas,
procedimentos e padrfes de condutas, observou-se, concomitante, essa caracteristica
funcional a todas as instituices mais fechadas e centralizadas: a busca por formas
pessoais e subjetivas de fuga ao controle quase absoluto exigido nesses locais, como
forma de sobrevivéncia do sujeito.

A pesquisa inicial de campo foi realizada em oito penitenciarias do estado de S&o
Paulo, sendo duas localizadas na regido de Guarulhos, trés na regido de Presidente
Prudente, uma em Bauru, outra em Sorocaba e, finalmente, a Gltima na regido de Franco
da Rocha, e demonstraram que as a¢Bes educacionais nos presidios sdo extremamente
diferenciadas, porque sofrem uma variacdo consideravel a medida que variam também a
“equipe dirigente” e o corpo de funcionarios ou “staff” de cada instituigdo. Nessas
primeiras unidades prisionais observadas, foram entrevistados os diretores de educacéo,
responsaveis pela politica publica de EJA na instituicdo. Ao optarmos por duas delas para,
a maneira do etnografo, “mergulhar” no interior das mesmas, acompanhamos por uma
semana em cada instituicdo os “procedimentos ritualisticos” desenvolvidos nos processos
educacionais para os prisioneiros. Com isso foi possivel captar nuancas do ambiente do
carcere e dos sujeitos que o compde, examinado as iniciativas escolares realizadas sob
quatro variaveis de analise: tempo, espaco, organizacao e praticas escolares.

Nestas unidades prisionais, ampliamos 0s sujeitos submetidos as entrevistas,
buscando um confronto maior de ideias e referéncias sobre a escola e os procedimentos
escolares que nos permitissem acessar, justamente, as capilaridades do poder
institucional-funcional e as tentativas, muitas vezes, frustradas e outras bem sucedidas,
de resisténcia a esse poder representado pelas normas e regras rigidas de agir no interior
do céarcere. As entrevistas que realizamos vieram acompanhadas de um levantamento

prévio de informacbes pessoais relativas aos sujeitos entrevistados, especialmente dos
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diretores Gerais, de Seguranca e Disciplina, Reabilitacio e Educagdo. Outro
levantamento bastante especifico foi obtido junto aos funcionérios que tratam da
seguranga interna do presidio, neste caso, 0os Agentes de Seguranca Penitenciaria. Outro
grupo eleito para ser entrevistado foi o dos monitores, fossem presos ou de “fora” da
prisdo, ja que este grupo compunha, juntamente com os diretores das instituicdes
prisionais, com os funcionarios voltados a seguranca e disciplina interna e os proprios
sentenciados, os atores dos processos educacionais no interior dessas instituigdes. No
percurso da pesquisa de campo, uma orientadora pedagogica que iniciava suas atividades
nessa funcdo numa das penitenciarias, e que soube de nossas intencdes, ofereceu-se
espontaneamente para a entrevista, 0 que nos foi de imensa surpresa. Sua entrevista
revelou-nos fatos bastante esclarecedores.

Foram entrevistados uma Unica vez 23 sujeitos, sendo 11 numa Penitenciaria e 12
na outra, sendo dois alunos, dois Agentes de Seguranca Penitenciaria, quatro diretores,
dois monitores presos e uma coordenadora pedagdgica na primeira instituicdo e trés
alunos, trés Agentes de Seguranca Penitenciaria, quatro diretores e dois monitores
educacionais, um deles cumprindo pena privativa de liberdade na unidade prisional
investigada, na segunda. Ndo escolhemos a priori a maioria dos entrevistados; apenas
transmitiamos aos sujeitos com que iamos mantendo contato nas instituicdes prisionais,
a pretensdo de realizar algumas entrevistas com um grupo pequeno de atores envolvidos
com a escola na prisdo, com excec¢do do grupo dirigente, esse sim, elencado previamente.
Os sujeitos foram, assim, surgindo, na condi¢do de voluntarios para a coleta de dados.

Os estudiosos classicos da prisdo como Foucault e Goffman, bem como da escola,
como Barroso, Apple, N6voa e Vifao Frago, orientaram aqueles estudos, entre outros
pesquisadores que também se debateram, ou sobre a prisdo e suas particularidades como
instituicdo social destinada a conter pessoas condenadas pela justica e, portanto, privadas
de liberdade, ou sobre os processos educacionais que ocorrem em seu interior e que sdo
considerados como politica de assisténcia aos encarcerados. As conclus@es indicaram,
conforme as analises eram realizadas e os resultados surgiam, o quanto a escola no carcere
oferecia, mais que um ambiente “neutro” em relacdo aos demais locais de circulagdo de
pessoas reclusas, uma arena proficua, onde as relagdes de poder e dominagdo podem e

devem ser debatidas, confrontadas e, quicé, sublevadas.
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Autonomia (im) possivel? NormatizacOes, espacos
enclausurados e o embate da dimensao humana

Deve-se considerar primeiramente que algumas mudangas bastante significativas
ocorreram no interior da politica educacional oferecida pelo poder publico estatal as
pessoas privadas de liberdade e encarceradas nas prisdes de Sdo Paulo, como por
exemplo, a publicacdo do Decreto n® 57.238, de 17 de agosto de 2011, que instituiu o
Programa de Educacdo nas Prisdes considerando o que preconizavam as “Diretrizes
Nacionais para a oferta de Educacéo para Jovens e Adultos em situagédo de Privacgdo de
Liberdade nos Estabelecimentos Penais™, ou Parecer CNE/CEB n° 4/2010, do Ministério
da Educagdo (BRASIL, 2010) que, basicamente, ofereceu um roteiro mais claramente
acentuado e orientado para a pratica educativa no interior do carcere, com definicdes mais
claras de principios e a delimitacdo de marcos normativos inexistentes até entdo, para a
implantacdo, oferecimento e consolidacao dessa politica publica no &mbito do territério
brasileiro®.

Com o advento das “Diretrizes” (BRASIL, 2010), a oferta da modalidade
educacional para as pessoas privadas de liberdade entra, definitivamente, para o rol das
politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); de forma geral, sob a
coordenacdo central do Ministério da Educacdo e de forma regional, das Secretarias
estaduais de Educacdo. Apesar da importancia representada pela legislacdo nacional e
internacional em relacdo a educacdo nas prisdes nas ultimas décadas, deve-se considerar,
entretanto, que pouco se alterou em relacdo ao que ja era oferecido concernente a essa
politica publica, além dessa perspectiva mais recente que estabelece as obrigacdes e o
papel de cada gestor da entidade federativa na sua efetivacao.

E bastante elucidativo, por exemplo, que, ao se verificar o nimero de prisioneiros
(ou percentual de) matriculados nas escolas do carcere, encontrem-se normalmente

nameros préximos de 10%, em relacdo ao total de pessoas que cumprem sentencas em

! Deve-se considerar que as mudancas trazidas pelo parecer do Conselho Nacional de Educacéo seguem e
ampliam diretrizes gerais previstas em marcos legais nacionais anteriormente promulgados, tais como a
prépria Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1989); a Lei de Execugdo Penal (Lei n® 7.210, de
1984), nos artigos 17 a 21-A; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96); os
Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH1/1996; PNDH2/2002 e PNDH3/2009); o Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172, de 2001); a Resolugdo n° 03, do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria, de 2009 e o Decreto 7.626 de 2011, além dos acordos internacionais em que 0
Brasil € signatario, como as “Regras Minimas para o Tratamento de Pessoas Presas”, de 1955, da
Organizacdo das NagBes Unidas (ONU), nas regras 40, 77 e 78; os “Principios Basicos Relativos ao
Tratamento de Reclusos”, também da ONU, de 1990; as e, finalmente, a Resolugdo 1990/20, do Conselho
Econbmico e Social das Nag6es Unidas, dentre outros.
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prisdes, sem variar significativamente nestes ultimos dez anos, percentual que esta abaixo
do nimero de pessoas que se declararam analfabetas ou alfabetizadas, porém, sem
comprovagdo de cursos regulares, na marca dos 15%72. Em que pese o alcance limitado
da politica educacional para o carcere, segundo informacdes oficiais do governo brasileiro
disponiveis no Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias (INFOPEN/2014), é
fato que 38.831 prisioneiros estiveram envolvidos em atividades educacionais no carcere
em junho de 2014, representando 10,7% do total de pessoas privadas de liberdade e em
cumprimento de sentencas judiciais nas prisdes brasileiras.

As estatisticas sdo ainda mais sinistras, quando se pensa a politica de escolarizagédo
em instituicdes de detencdo provisoria, destinadas aquelas pessoas que ainda aguardam o
andamento e a conclusdo de seus processos penais. Dado o carater provisério da san¢do
(que pode durar alguns anos!) e a particularidade dessas institui¢des (Centros de Detencao
Provisdria, Cadeias Publicas ou mesmo Delegacias de Policia), ndo existem espacos
adequados planejados para as assisténcias previstas em lei para as pessoas privadas de
liberdade. Segundo dados do INFOPEN (2014), 41% de pessoas cumprindo essas
medidas ndo teriam condenacdo a época do levantamento das informacdes nas unidades
federativas; destas, 60% delas estavam custodiadas ja ha mais de 90 dias. Da totalidade
de estabelecimentos penais existentes no Brasil, quase metade deles ndo dispunham de
uma Unica sala de aula (48%), evidenciando a situacdo caotica das politicas penais e
penitenciarias. Todos esses nimeros ndo deixam de ser significativos, principalmente
pelo conjunto de relacBes interpessoais decorrentes dos processos de escolarizacdo no
interior das institui¢des prisionais que contam com essa assisténcia.

Michel Apple (1989) deixou-nos reflexdes importantissimas que se pretende
aprofundar neste artigo, principalmente no que se refere as resisténcias encontradas
naquelas relacdes estabelecidas nas escolas e que envolvem alunos, professores e outros
funcionarios, aqueles “elementos de contradi¢do, de resisténcia, de autonomia relativa
que tem potencial transformativo, (encontrados) em quase toda a situacdo real de
trabalho” (APPLE, 1989, p. 102), na sociedade como um todo e nas escolas, em
particular. Ambas as instituicGes que investigamos neste artigo, a prisao e a escola, devem
merecer todos 0s nossos esforgos analiticos na tentativa de ndo reduzir uma a outra, bem

como nao perder de vista que aquilo que se quer compreender aqui é a escola que funciona

2 Disponivel em: <http://www.justica.gov.br/seus-direitos/politica-penal/relatorio-depen-versao-web.pdf>.
Acesso em: 19 fev. 2016.
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no interior das prisGes, com suas nuances, particularidades e singularidades em relacao
as suas similares existentes no mundo dos homens livres.

N&o é novidade que essas primeiras instituicdes, as prisdes, buscam seguir um
roteiro rigidamente estruturado para atingir seus objetivos, confessados ou ndo. Por outro
lado, uma escola dentro da prisdo, deve, em decorréncia desta outra, ter a sua estrutura e
a sua existéncia marcada pelo fato de estar funcionando ali, em algum canto ou recondito
da priséo; obedecer ao conjunto de normas mais gerais daquela e esquematizar as suas
préprias regras e normas de funcionamento para a consecucao da tarefa a que se propds
a partir do que estd estabelecido de forma mais geral nas leis mais gerais e nos
regulamentos disciplinares da prisdo®. A nossa pergunta fundamental continua sendo
“como essas duas institui¢des sociais se relacionam e interagem num primeiro momento,
enquanto instancias que tém propostas confessadas plenamente opostas, embora se
consiga contradizer o que ambas tém a oferecer a seus internos?”. A suposi¢cdo da
investigacdo é a de que a prisdo atua especificamente cerceando o sujeito que a ela é
conduzido, em oposicdo a escola que, em tese, teria como finalidade ampliar o senso de

percepcao da realidade em seus educandos:

Se essas (as) normas e praticas relativamente autbnomas e de resisténcia
existem, onde, quando, e como, especificamente, elas podem terminar sendo
contraditorias, talvez até mesmo reforcando, assim, os preceitos ideoldgicos e
econdmicos de forma ainda mais profunda? (APPLE, 1989, p. 100).

Ao mesmo tempo em que tém objetivos latentes opostos, as duas instituigdes, a

prisdo, esse “espago entre dois mundos” (FOUCAULT, 1983, p. 109) e um “observatorio

permanente que permite distribuir as variedades do vicio ou da fraqueza” (FOUCAULT,
1983, p. 112) e a escola também tém realidades que sdo consoantes; como exemplo, pode-
se pensar no esquadrinhamento meticuloso do tempo e dos espacos (onde se possa fazer
uma coisa especifica num local previamente determinado), no controle dos
comportamentos ¢ dos pensamentos (numa “tecnologia politica dos corpos”), nas

tecnologias de poder e nos mecanismos institucionais, como ja sugeriu Michel Foucault,

3 A exemplo das prises, que sdo locais de cumprimento de pena privativa de liberdade por adultos que
cometem crimes, nas instituicdes para cumprimento de medida socioeducativa por adolescentes que
cometem atos infracionais, como aquelas sob administracdo da Fundagdo Casa, em Sao Paulo, por exemplo,
também sdo encontradas escolas em seu interior. Para as politicas desse campo, entretanto, seguem-se
legislacOes especificas, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069, de 1990), ou a Lei n°
12.594, de 2012, que institui o SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo), ou mais
gerais, como a propria LDB/1996 e a CF/1989. Para citar alguns autores com producéo significativa acerca
das politicas publicas implementadas nos espacos de restricao e privagdo de liberdade juvenil, indicam-se
os trabalhos de Antonio Carlos Gomes da Costa, Jodo Batista Costa Saraiva e Carlos Roberto Jamil Cury.
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em varias de suas obras, mais especificamente em “Microfisica do Poder” (1979), “Vigiar
e Punir” (1983) e “Estratégia Poder-Saber” (2006): “¢ verdade que as escolas se parecem
um pouco com as prisdes” (DELEUZE, in: FOUCAULT, 1979, p.73). A grande questio
é como se pensa fora desses sistemas? Quais sdo as verdadeiras possibilidades ofertadas
pela escola para que ocorra a emancipacdo, pensando-se como Theodor Adorno (1995),
especialmente nos textos sobre a “Educagdo apos Auschwitz” e "Educagdo e
emancipagao’:

(...) A organizacdo social em que vivemos continua sendo heterdbnoma, isto €,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
proprias determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante inGmeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se desviou
de si mesma em sua consciéncia. E claro que isto chega até as instituicdes, até
a discussdo acerca da educacdo politica e outras questbes semelhantes. O
problema propriamente dito da emancipacdo hoje é se e como a gente — e quem
¢ “a gente”, eis uma grande questdo a mais — pode enfrentad-lo (ADORNO,
1995, p. 181-182).

Quando Barroso (1996, p. 186) fala em “autonomia construida” da escola, deixa
claro que “ndo had autonomia da escola sem o reconhecimento da autonomia dos
individuos que a compdem”. Aqui, parece concordar com Apple (1989, p. 170), quando
apregoa que “(...) € na interacdo entre o contetido, a forma e a cultura vivida dos
estudantes que as subjetividades sdo formadas. Nenhum elemento desse conjunto de
relacfes pode ser ignorado”. A tarefa a que nos propusemos naquela ocasido e que agora
retomamos foi a de encontrar comportamentos, posturas, gestos, sinais e formas de
comunicacgdo dos sujeitos que frequentavam as salas de aula das escolas no interior das
instituicBes prisionais e que nos indicassem que haveria, sim, possibilidades de resisténcia
ao poder e de autonomia pessoal e coletiva, mesmo em instituicdes reguladas por normas
e regras extremamente rigidas do ponto de vista de sua organizacao interna. Interessamo-
nos por encontrar aquelas atitudes que pudessem servir como parametros para o resultado
do jogo de forcas que, inexoravel e cotidianamente, ocorre no interior das escolas em
instituicBes prisionais (punir versus ressocializar, ou como uma instituicdo marcadamente
punitiva e castradora como a prisdo pensa em propor a ressocializagdo das pessoas
enclausuradas em seu interior; ou objetivos manifestos versus objetivos latentes, para dar

apenas dois exemplos).

(...) A autonomia da escola ndo é a autonomia dos professores, ou a autonomia
dos pais, ou a autonomia dos gestores. A autonomia, neste caso, é o resultado
do equilibrio de forgas, numa determinada escola, entre diferentes detentores
de influéncia (externa e interna), dos quais se destacam: o governo e 0s seus
representantes, os professores, os alunos, os pais e outros membros da
sociedade local (BARROSO, 1996, p. 186).
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Nas instituicdes de privagdo da liberdade como as prisdes, as resisténcias dos
encarcerados as normas, as regras e ao instituto de poder total, por parte dos dirigentes e
dos outros funcionarios, podem resultar num motim ou rebelido sem precedentes. A
possibilidade de autonomia dos encarcerados em relacdo ao conjunto de regulamentos &,
de alguma forma, negada e rechacada a todo instante pelos detentores do poder
institucional, principalmente porque “a prisdo de seguranga maxima, como qualquer
organizagdo, leva a marca particular dos homens no poder” (SYKES, 1999, p. 36)*. Mais
importante que a participacdo dos sujeitos encarcerados nas rotinas institucionais é a sua

pronta disponibilidade para acatar o regulamento:

(...) E o controle do comportamento dos prisioneiros que é enfatizado ao invés
do controle da mente do prisioneiro, pela razdo de que se as a¢fes do individuo
forem forgadas a combinar com as demandas normativas, a mente seguir
depois (SYKES, 1999, p. 37-38).

Sykes, em sua obra de 1958, fez um levantamento empirico da vida social de
aproximadamente 1.200 prisioneiros, encarcerados numa prisdo de segurangca maxima de
New Jersey, Estados Unidos da América. Ja naquela ocasido, em que pesasse a
constatacdo de que estavam os internos submetidos a rigida disciplina da prisdo, foi
possivel, por intermédio do olhar criterioso do cientista, perceber que em meio a essa
intensa e forcada submissdo as normas e a perda da autonomia individual, focos de
resisténcia podiam se destacar das profundezas da institui¢do: “ofensas cometidas por um
recluso contra o outro, como ofensas cometidas por reclusos contra os funcionarios e suas
regras” (SYKES, 1999, p. 42-43), ou ainda “(...) apatia, sabotagem e a exibi¢do de proeza
ao inves da substancia — as respostas tradicionais do escravo — surgem na prisdo para
incomodar o gerente-administrador e seus limitados meios de coercdo ndo podem evitar
ocorrer (SYKES, 1999, p. 28).

Sykes também percebeu que, mesmo aqueles funcionarios que detinham
autoridade e a possibilidade de punicdo ao simples desrespeito a norma, ndo as detinham
constante e continuamente. A convivéncia e o relacionamento prolongado entre
prisioneiros e funcionarios de prisdes, a corrupgao, o fato de que “guardas e prisioneiros
sdo tirados da mesma cultura e mantém muitos dos mesmos valores e crencgas” (1999, p.

33), e ainda o fato de que “(...) a ordem nao emitida, a desobediéncia deliberadamente

4 0 livro de Greesham Sykes aqui mencionado ainda néo possui tradugdo para o Brasil. A tradugéo para
este trabalho, portanto, é livre.
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ignorada, o dever deixado de ser executado — estes séo rachaduras no mondlito justamente
tdo certamente como séo os atos de desafio na populagéo objeto” (SYKES, 1999, p. 53).
Em outro trabalho que fizemos sobre aspectos do espaco de vida® no interior das prisoes,
ja haviamos alertado para o fato de que alguns dos movimentos de resisténcia ao conjunto
de normas instituidas pela burocracia estatal e de solidariedade encontrados nos
profissionais entre si, entre profissionais e prisioneiros e entre prisioneiros entre si,
visariam a propria possibilidade de existéncia, tanto no interior dessas institui¢oes
austeras e inflexiveis como fora delas (LOURENCO, 2011).

Em seu estudo, Sykes (1999) pouco trata da escola ou dos processos de
escolarizacdo efetuados no interior daquela “prisao de seguranga maxima” que estudou,
até porque ndo era esse tema, especificamente, que Ihe interessava enquanto pesquisador.
Entretanto, é possivel que 0s mesmos mecanismos, usados pelos prisioneiros de
confrontacdo das normas, das regras e do poder exercido pelos funcionarios no interior
do carcere, sejam encontrados no interior das escolas das prisdes, inclusive de forma mais
explicita, dada a peculiaridade do espaco escolar, normalmente entendido como de

exposicao do que as pessoas pensam sobre a realidade que as cercam.

Nos trabalhos que orientaram a nossa primeira pesquisa, em 2005, ora 0 espago
escolar era visto como local privilegiado em relagdo aos outros locais de convivéncia e
de circulagéo dos encarcerados (ONOFRE, 2002; LEME, 2002; LEITE, 1997; SANTOS,
2002; GOIFMAN, 1998), ora era um local privilegiado por deter normas e regras de
funcionamento diferenciadas e mais flexiveis do que as normas gerais, bem como valores
também diferenciados em relacdo aos valores institucionais (ONOFRE, 2002; LEITE,
1997). Ora esse local era investigado a partir do olhar dos monitores presos e a partir de
sua formacdo para a docéncia (PENNA, 2003), ora ainda como um importante local de
disputa e preservacao de direitos humanos fundamentais (GRACIANO, 2005) e onde a
participacao da sociedade civil organizada seria fundamental.

A grande concorréncia existente nas prisdes entre as politicas de trabalho
(laborterapia) e de escolarizagcdo dos prisioneiros, bem como a resisténcia do corpo
funcional responsavel pela seguranca da instituicdo a implementacdo efetiva dessas

politicas é o tema do trabalho de mestrado de Portugués (2001). Para ele, refletindo as

> O espago de vida é um conceito de Kurt Lewin (1975), que compreende a totalidade dos fatos que
determinam o comportamento de um individuo num determinado momento, representando a totalidade dos
eventos possiveis.
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ideias de Michel Foucault (1983) sobre os trés grandes principios da reabilitacdo dos
prisioneiros, o isolamento, o trabalho penitenciario e a autonomia da gestdo penitenciaria
existiria um conceito principal permeando as politicas e as atividades existentes nas
prisoes:

No cerne do conceito de reabilitacdo penal, encontra-se a tarefa de transformar
individuos criminosos em n&o criminosos. E ao que se propde a prisio — sua
terapéutica — mediante a participacdo (voluntaria) dos apenados nos programas
que dispdem, a concordancia em seguir normas, regras e procedimentos,
principalmente disciplinares, a fim de obter aquela recompensa, aquele direito:
a reabilitagdo (PORTUGUES, 2001, p. 78).

Portugués (2001) conclui que a partir dessa proposta de se transformar o0s
individuos criminosos em ndo criminosos, desencadeada pela operacdo penitenciaria e
fundada nos trés grandes principios elencados acima — isolamento, trabalho penitenciario
e gestdo penitenciaria, “tornou-se possivel a edificacdo de um saber técnico — cientifico
sobre os individuos, declinando o foco de a¢do do crime, para aquele que o cometeu. O
individuo € o foco central do trabalho penitenciario, ndo o seu ato” (p. 79). Seja como for,
¢ possivel supor que o “clima organizacional” originado e mantido nas escolas das
instituicOes prisionais contribua para essas percep¢des dos sujeitos que frequentam esses
locais destinados ao ensino e aprendizagem, apesar da imposicgéo vertical e hierarquizada
das normas pela “equipe dirigente” e pelo corpo de funcionarios nessas instituicdes de

“equilibrio precario” (COELHO, 1987).

O que temos em mente, entdo, € que na confluéncia de interrrelacGes
desenvolvidas por monitores/professores®, alunos, supervisores, funcionarios, entre
outros, com as caracteristicas fisicas instituidas para as escolas nas institui¢6es prisionais,
reside uma possibilidade de diferenciacdo dos sujeitos que ali se encontram. Para nos,
num ambiente mais favoravel, onde as relacdes entre as pessoas possam fluir com maior
naturalidade e menor rigor, a “autonomia construida” dos sujeitos pode ser majorada
guando comparada com aquela autonomia de sujeitos mantidos em condi¢des menos

favoraveis e em espagos menos flexiveis. Muito embora ndo seja nossa pretensdo

6 Até a publicacdo das “Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacio para Jovens e Adultos em situacio
de Privagdo de Liberdade nos Estabelecimentos Penais” (BRASIL, 2010), era possivel encontrar nas
unidades penais do estado de S&o Paulo, pelo menos, a figura dos “monitores presos”, ou seja, aqueles
sujeitos que, tendo uma formacédo educacional e cultural um pouco superior a média da populagdo reclusa,
passavam a ensinar aos colegas regularmente matriculados nas escolas dos carceres; estes monitores presos
eram contratados pela FUNAP (Fundagdo Manoel Pedro Pimentel), instdncia prevista na organizagdo
administrativa da SAP (Secretaria de Administracéo Penitenciaria do estado de Sdo Paulo) responsavel pela
aplicabilidade da politica pUblica de educagdo e trabalho as pessoas privadas de liberdade e encarceradas
nas prisdes do estado.
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“calcular” o grau de eficacia comparativa entre duas escolas, cabe-nos aqui citar
novamente Barroso (1996), numa mencéo a Good & Weinstein (in NOVOA, 1992), que
“(...) existe uma variacdo significativa entre as escolas, no que se refere aos resultados
escolares obtidos pelos alunos, bem como com a existéncia de um sem numero de
caracteristicas proprias das escolas eficazes” (GOOD & WEINSTEIN apud BARROSO,
1996, p. 179).

Estédo em jogo, portanto, singularidades muito importantes quando realizamos o
tipo de comparacdo entre dois ou mais espacos e formas escolares a fim de levantarmos
as resisténcias e as autonomias encontradas’. A estruturacio daqueles espagos
delimitados para as préaticas educativas é uma dessas singularidades, podendo ter relacdo
direta com o tipo de atividade que se faz ali. Assim, imaginamos fazer muita diferenca,
por exemplo, frequentar aulas em tipicas salas de aula, onde as portas, embora encostadas
a fim de evitar interrupcbes desnecessarias, estdo destrancadas e sdo de matéria prima
similar as de nossas escolas da vida livre — a madeira, ¢ “celas de aula” (LEME, 2002),
espacos destinados ao ensino e a aprendizagem trancados a cadeado a cada entrada e saida
de alunos e contendo chapas de aco e grades de ferro como portas, além de excessiva e

rigidamente vigiados.

A administracdo prdpria aos espagos escolares € outra caracteristica que pode
fazer a diferenca para os alunos que frequentam as escolas, quando temos em mente que
cada escola ¢ diferente em seu nucleo, ou “(...) Se ha uma organizacdo administrativa
igual para todas as escolas de determinado tipo, pode-se dizer que cada uma delas é
diferente de outra, por apresentar caracteristicas devidas a sua sociabilidade prépria
(CANDIDO, 1956, p. 107)”. As escolas das unidades prisionais visitadas por ocasido
daquela pesquisa original, em 2005, podiam variar a partir da prépria configuracéo,
também variavel das instituicdes que as alojavam, mais antigas ou mais novas; destinadas
a presos cumprindo suas sentencas em regime fechado ou em regime semiaberto; para
presos de origem brasileira ou de origem estrangeira, como da posi¢cdo ocupada em
relacdo aos outros espacos de circulagcdo, como por exemplo, anexa & instituicdo ou em
algum recondito da prisdo, como ainda em relagdo ao uso, mais geral ou mais restrito

(para todos os habitantes dos pavilhdes ou para um ou outro pavilhdo, especificamente).

7 Inicialmente foram visitadas oito unidades prisionais no estado de S&o Paulo a fim de orientar a escolha
pelas duas delas que seriam objeto de nossa pesquisa em 2005. Naquele trabalho estdo descritas com
detalhes as observagdes de campo realizadas nessas duas. Para efeito deste artigo, no entanto, procurou-se
rever as oito experiéncias anteriores.
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A autonomia construida: as relacdes de poder e as
possibilidades de emancipacao

Professores, monitores, supervisores escolares, enfim, os funcionarios das escolas
também podem contribuir para 0 sucesso ou o0 insucesso das praticas escolares e para o
incremento ou ndo da autonomia produzida com seus alunos. Uma politica educacional
voltada para a qualificacdo de seu corpo de funcionarios, para a possibilidade de
apreensdo de seu papel fundamental na trama dos processos educativos, na perspectiva
de encarar os alunos também como sujeitos ativos no processo educacional e como
portadores de uma historia e de uma verdade que ha de ser considerada, sdo vetores
importantes a ser levados em conta, conforme argumenta Canario (1998), sustentando o
que disseram Lesne & Mynvielle (1990): “(...) a formagdo, como processo organizado e
intencional, corresponde a um aspecto particular de um processo continuo e multiforme
de socializacdo que coincide com a trajetoria profissional de cada um (LESNE &
MYNVIELLE, apud CANARIO, 1998, p.10)”.

Outra questdo que nos diz respeito é a possibilidade de se encontrar diferencas
significativas nas concepcOes e crencas pessoais entre os sujeitos que frequentam as

escolas das instituicBes prisionais, além da sua interacdo na turma ou sala de aula:

(...) Contrariamente ao que se julgava, os efeitos da escola (enquanto
organizagdo) ndo podem ser dissociados dos efeitos da turma e do professor,
uma vez que a maior parte dos estudos mais recentes que utilizam métodos de
multivaridveis mostram que a maior parte das diferencas entre as escolas se
devem a variagdes que se passam ao nivel das turmas (BARROSO, 1996, p.
180).

Enfim, o questionamento pessoal do préprio lugar que ocupamos na sociedade e
no mundo, de uma forma geral, bem como o questionamento das acdes e das disciplinas
dos homens de uma forma especifica, deve ser levado em conta quando pensamos nas
relagdes que se estabelecem nas escolas, principalmente quando elas (disciplinadoras por
exceléncial) se encontram instaladas no interior de instituicGes também disciplinadoras
como as prisées. Aqui, Apple (1989, p. 112) é de grande ajuda, ja que percebeu, mesmo
entre os estudantes destinados socialmente a classe operaria da economia americana,
mecanismos algumas vezes bastante sutis de resisténcia e autonomia, frente a submissao

desejada:
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(...) Os estudantes tornam-se bastante habeis em driblar o sistema. Grande
namero deles nas escolas urbanas de areas pobres, isto para ndo falar de outras
areas, adaptam, de forma criativa seus ambientes, de forma que possam fumar,
sair da aula, colocar humor em suas rotinas, controlar informalmente a
cadéncia da vida escolar e, de forma geral, tentar levar o dia. (...) Além disso,
o0 ensino velado de pontualidade, asseio, obediéncia e outras normas e valores
de raiz mais econdmica, é simplesmente repudiado tanto quando possivel. A
verdadeira tarefa dos alunos é a de sobreviver até que o sinal soe.

Lembramo-nos ainda de Philippe Perrenoud, quando, no Oficio de aluno (1995),
uma obra em que o autor trata exaustivamente da dura lida da condicdo de estudante e faz
referéncia a algumas caracteristicas destes que sdo compartilhadas com outros grupos

sociais, bastante necessarias para a sobrevivéncia destes todos:

Os alunos partilham — com os prisioneiros, os militares, alguns individuos
internados ou os trabalhadores mais desqualificados — a condigéo daqueles que
ndo tém, para se defenderem contra o poder da instituicdo e dos seus chefes
directos, mais nenhuns outros meios que nao sejam a astlcia, a subserviéncia,
o fingimento. Pensar, antes de mais, em ultrapassar a situacdo, em adoptar as
estratégias que garantam a sobrevivéncia e uma certa tranqilidade, é humano
(PERRENOUD, 1995, p. 17. Italicos nossos).

Parece-nos ser improvavel pesquisar a bibliografia disponivel sobre os estudos a
respeito das instituicdes prisionais sem encontrar indicacfes que apontem para certa
“autonomia” daqueles sujeitos que, cotidianamente, estdo envolvidos na administragdo
de uma instituicdo desse tipo. Essa autonomia é verificada quando se contrasta as a¢oes
e as praticas da “Equipe Dirigente” e do corpo de funcionarios com os instrumentos que
deveriam nortear as condutas mais gerais no interior dessas “organiza¢des complexas”
(FISCHER, 1989).

Erwing Goffman, com o seu estudo sobre os “Manicomios, Prisdes, Conventos”,
originariamente publicado em 1961, é o autor que inaugura a discussdo sobre os
paradoxos e as contradi¢des inerentes a pratica no interior das “instituicdes totais”,
marcadas que sdo por um conjunto de caracteristicas préprias as mesmas que as
diferenciariam das demais instituicbes da sociedade organizada. Da mesma forma,
Goffman também percebeu, depois do estudo de campo que empreendeu num grande
Hospital em Washington, DC, que “mundo do internado” e “mundo da Equipe Dirigente”
sdo dois mundos bastante peculiares e diferenciados entre si, cujas dinamicas possuem
vida propria. N&o foi do interesse desse autor centrar-se no mundo da Equipe Dirigente,
entretanto, nos trouxe ele, com seus estudos, importantes contribuicGes para se entender
a forma como se estabelecem as relagdes subjetivas no interior de institui¢des totais.

Uma das primeiras contribui¢des de Goffman (1987) quando trata da “equipe

dirigente” nas “institui¢des totais” ¢ a adverténcia de que a matéria prima por exceléncia
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que é trabalhada nessas instituicdes € o ser humano, diferentemente da matéria prima das
fabricas, dos escritorios e de outros locais de atividade produtiva, onde o objeto a ser
“melhorado” ou transformado ¢ inanimado. Alids, em que pese essa diferenciacdo, é
importante lembrar que esse carater de inanimado pode ser adquirido pelos sujeitos
internados em instituigdes totais, segundo o autor: “como material de trabalho, as pessoas
podem adquirir caracteristicas de objetos inanimados” (GOFFMAN, 1987, p. 70). Ao
contrario da lida com substancias inanimadas, “os maus tratos em objetos inanimados
podem deixar marcas visiveis para os supervisores” (GOFFMAN, 1987, p. 70).

Da mesma forma, o processo de producdo pedagdgica € incomparavelmente
diferente do processo de producéo de qualquer objeto; assim sendo, € bastante improvavel
a transformacé&o das escolas em fabricas ou oficinas, apesar das possiveis semelhancas ou
similaridades encontradas também nessas duas instituicdes. A matéria prima das
primeiras, 0s estudantes, faz parte integrante do processo produtivo e, sem a participacao
(ativa), ndo ha processo pedagogico. Os professores, considerados os “proletarios do
oficio”, ndo podem ser expropriados do seu instrumento de produgdo (o saber). Nao é
possivel, portanto, mensuracdo exata do quanto se aprendeu, apesar das inimeras provas

e testes criados para isso, ja que existem aprendizados que se prolongam pela vida.

A administracdo escolar precisa saber buscar na natureza prépria da escola e
dos objetivos que ela persegue os principios, métodos e técnicas adequados ao
incremento de sua racionalidade. (...) Uma administracdo escolar que pretenda
promover a racionalizagdo das atividades no interior da escola deve comegar,
portanto, por examinar a propria especificidade do processo de trabalho que ai
tem lugar (PARO, 2000, p. 136).

Uma segunda caracteristica que irdo encontrar aqueles que trabalham nas
instituigdes elencadas por Goffman é que “os internados geralmente tem status e relagdes
no mundo externo, e isso precisa ser considerado” (GOFFMAN, 1987, p. 71). Essa
contradi¢do entre a possibilidade de usufruir da matéria prima, ou do “corpo do internado”
a seu bel prazer e a possibilidade de ver descoberto um “erro”, uma “alteracdo”, um
“descuido” ou uma “negligéncia” qualquer por outros membros de dentro da instituicdo
(supervisores, gerentes ou pares) € mesmo de “fora” (parentes, amigos, autoridades) que
acabam “fiscalizando” o trabalho desenvolvido, se refere, segundo o autor, a “dilemas

classicos que precisam ser enfrentados por aqueles que governam os homens”
(GOFFMAN, 1987, p. 72).

Resulta dai que muitas das decisdes que sdo tomadas e mesmo muitas das agdes
que sdo desenvolvidas no dia a dia de uma instituicdo total acabam escamoteadas,

omitidas ou mesmo “escondidas” do grupo de internados € mesmo da propria sociedade,
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gracas a um espirito de corpo ou de equipe desenvolvido pelo conjunto de trabalhadores
nessas instituicdes. Esse espirito de corpo surge como barreira pessoal e organizacional
contra a possibilidade frequente de criticas a postura e a atividade profissional no interior

das instituicGes prisionais:

(...) As pessoas da direcdo que estdo em contato direto com os internados
podem pensar que também elas estdo diante de uma tarefa contraditoria, pois
precisam impor obediéncia aos internados e, a0 mesmo tempo, dar a impressao
de que os padrdes humanitarios estdo sendo mantidos e os objetivos racionais
da instituicdo estdo sendo realizados (GOFFMAN, 1987, p. 84).

Michel Foucault é outro autor que vem ao nosso auxilio e, de certa forma,
amplifica 0 nosso olhar em relacdo as instituicdes prisionais, com 0s conceitos de
disciplina e poder. Em seu livro “Microfisica do Poder” (2003), encontramos uma analise
brilhante de como o poder pode ser encontrado mesmo nos espagos e nos sujeitos que
imaginamos, encontram-se destituidos de poder. Segundo Foucault, imperaria nas
sociedades humanas uma rede indestrutivel de “poderes”, que navegariam
indistintamente por entre as diversas tarefas da vida dos sujeitos, regulando-os e
sujeitando-o0s. A investidura desses poderes na vida humana se daria, segundo Roberto
Machado que organiza, interpreta e revisa o original de Foucault, através de “dispositivos

OU mecanismos que a nada ou ninguém escapa, a que ndo existe exterior possivel, limites
ou fronteiras” (MACHADO, 2003, p. XIV). Um desses mecanismos disciplinares, e

talvez 0 mais conhecido para os estudiosos das prisdes, € o Panopticon, de Jeremy

Bentham, que € descrito assim por Foucault (2003, p. 210):

O principio é: na periferia, uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta
possui grandes janelas que se abrem para a parte interior do anel. A construgéo
periférica é dividida em celas, cada uma ocupando toda a largura da
construcdo. Estas celas tm duas janelas: uma abrindo-se para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, dando para o exterior, permite que a
luz atravesse a cela de um lado a outro. Basta entdo colocar um vigia na torre
central e em cada cela trancafiar um louco, um doente, um condenado, um
operario ou um estudante. Devido ao efeito de contraluz, pode-se perceber da
torre, recortando-se na luminosidade, as pequenas silhuetas prisioneiras nas
celas da periferia. Em suma, inverte-se o principio da masmorra: a luz e o olhar
de um vigia captam melhor que o escuro que, no fundo, o protegia.

Mecanismos como o Pandptico, de Bentham, estariam disseminados pela nossa
sociedade, bem como pelas disciplinas humanas, segundo Foucault. Seja na concepg¢éo
de um projeto arquitetdnico de prisdo, hospital, fabrica ou mesmo escola, seja na antitese
do “sonho rousseauniano presente em tantos revolucionarios” (FOUCAULT, 2003, p.
215) que ousaram imaginar uma sociedade de iguais e acabaram por encontrar uma

sociedade onde a visibilidade organizada gira “em torno de um olhar dominador e
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vigilante” (FOUCAULT, 2003, p. 215). Assim, a consecucdo dos objetivos concretos da
prisdo, por suas caracteristicas de fechamento e isolamento do restante da sociedade,
passaria pela utilizacdo de todo um conjunto de dispositivos® e mecanismos disciplinares
e disciplinadores por parte dos detentores do poder de decisdo nesses estabelecimentos,
entre eles, a equipe dirigente e o corpo de funcionéarios. A utilizacdo do poder por parte

dessas pessoas ser-lhes-ia, de certa forma, irresistivel.

A autonomia explicita de que se valem os funcionéarios das prisdes no
desenvolvimento de suas atividades é destacada pela maioria, se ndo, a totalidade dos
autores com os quais aqui dialogamos. Para Sérgio Adorno (1991, p. 26), por exemplo,
essa é uma “autonomia no sentido perverso. Cada agéncia funciona segundo critérios
extremamente proprios, para o que ndo deve prestar conta a ninguém nem a nada”. Em
outro de seus escritos, esse autor reclama do que seria um poder ilimitado por parte dos
diretores penais: “(...) ndo ha o que possa conté-los, sobretudo quando adotam medidas,
muitas vezes arbitrarias, em nome da preservagdo da seguranca e da disciplina do sistema
penitenciario” (ADORNO, 1991, p. 32).

Fernando Salla (1994, p. 95) defende que se desvinculem o0s processos
educacionais desenvolvidos nas institui¢ces prisionais da logica intrinseca a mesma, de
forma que: “(...) haveria absoluta necessidade de se desvincular todo e qualquer
tratamento, qualquer programa de atividades para presos do esquema disciplinar das
prisdes”. Paixdo (1985, p.101), também nos chama a aten¢do para essa questdo quando
diz que “(...) nas penitenciarias, os internos experimentam ndo apenas o arbitrio de
guardas e administradores despreparados, quando ndo hostis e punitivos, mas também a
exposi¢cao a uma forma peculiar de organizacdo social”. Leme (2002, p. 118) também
encontra essas praticas arbitrarias interferindo nos processos educacionais na prisao por

ele estudada:

A escola — e como conseqiiéncia a educagdo escolar, nosso objeto de estudo —
é tratada na maioria das vezes pelos funcionarios como um lugar secundario,
ndo ddo valor, acreditam que 0 preso ndo precisa estudar — “malandro so6
procura a escola depois que vai preso”. Quando podem, dificultam o acesso
dos alunos presos, até a sala de aula. Mesmo por motivos banais, podem de
forma definitiva impedir que o aluno estude, interagem de forma negativa na
avaliacdo do ex-aluno, dificultando dessa forma, a obtencdo de um beneficio.

8 Por dispositivo, Foucault (2003, p. 244) entende “a rede que se pode estabelecer entre estes elementos (0
dito e o ndo dito)”. Haveria ndo s6 uma distdncia enorme entre as coisas que sdo ditas e as coisas que nao
sdo ditas pelos sujeitos, como também uma relacdo direta entre as mesmas, com o fim de manter um padrao
de existéncia social homogéneo e de criacdo e manutencdo de homogeneidades.
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Concordar com as afirmacfes acima néo significa desconsiderar que existam
verdadeiras “ilhas” (GOFFMAN) de autonomia naqueles sujeitos “dominados”. O
préprio Foucault (2003) reconhecia que contra o poder disseminado e disseminador
existiriam possibilidade de resisténcia por parte daqueles que foram sujeitados. As
resisténcias surgiriam em relances de imaginacao e criatividade, mecanismos tipicamente
humanos. Assim como vemos possibilidades de resisténcias individuais a dominagéo e a
sujeicdo social, entendemos que € perfeitamente aceitavel a tese de que, também, algumas
organizagOes possuem certo grau de autonomia frente a outras, ou em contraposicdo a

outras. Deve-se

(...) compreender esa doble naturaleza de la escuela como institucion social
condicionada y condicionante de la realidad social externa a ella, como uma
institucién relativamente autdnoma que genera una cultura especifica, unas
practicas determinadas de transmisién y mediacion cultural adoptadas
posteriormente por otras instituciones o actores sociales y aceptadas como los
Unicos o las mas adecuados modos de ensefianza y aprendizaje, de evaluacién
y acreditacion (VINAO FRAGO, 2000, p. 109).

Consideracdes finais

Um pequeno bilhete contendo um pedido para que o observador (ou mesmo o
professor presente na sala de aula) contate um familiar distante e lhe diga que “fulano
esta bem”, entregue naquele momento em que a vigiléncia “baixa a guarda”, pode muito
bem se encaixar nesse tipo peculiar e caracteristico de resisténcia e afrontamento as
normas existentes, apesar da simplicidade do gesto. Nessas instituicGes austeras, onde
uma simples manifestacdo de carinho e amizade entre pessoas que convivem dia-a-dia é
normalmente evitada, observar homens se beijando no rosto quando se reencontram a
caminho das aulas pode ser encarado como o surgimento de uma ilha de solidariedade,
conforto e humanidade num oceano de aguas turbulentas.

A destruicdo do prédio escolar quando de uma rebelido é outro desses rompantes
gue combinam o ndo conformismo e a resisténcia ao poder totalitario com a mensagem
clara aos dirigentes prisionais, de forma especifica e para a sociedade, de forma geral, de
que a politica publica, da forma como estruturada, ndo pode dar certo. Foi isso o0 que
aconteceu numa das duas unidades prisionais investigadas por ocasido da pesquisa que
reelaboramos neste artigo, apesar de eventos similares e quase simultaneos ocorridos em
ambas; numa delas, a que acreditdvamos ter verificado componentes de flexibilizacdo da

vida no carcere incluindo, ali, a existéncia dindmica no interior do espaco escolar, apesar
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do motim, a escola enquanto aparelho composto de salas de aula, biblioteca e sala de
professores foi mantida intacta; noutra, a que encontramos elementos que nos indicavam
maior rigidez na aplicagdo da norma e menor possibilidade manifesta de expresséo das
subjetividades, nem o espaco escolar com toda a sua estrutura e 0s seus equipamentos
necessarios escapou da destruicdo levada a cabo com a rebelido ocorrida®.

(...) A exemplo do que sucede com a materia-prima no ambito da
producdo material, o aluno ndo sai do processo educativo como era quando ai
entrou. No processo de producgdo material, a materia-prima é transformada com
vistas a constituicdo do produto final, e, na condicdo de objeto de trabalho,
participa do processo produtivo, opondo resisténcia e a0 mesmo tempo sendo
modificada pela acdo transformadora do trabalho humano. Enquanto objeto da

educacdo, o aluno assume também esse carater de materia-prima (PARO,
2000, p. 141-142).

Hé& que se considerar, para fins deste artigo e da linha de pensamento que vimos
perseguindo, que ndo necessariamente a resisténcia ao poder instituido e a dominacao
exercida sobre o conjunto dos prisioneiros, como a insubmissdo temporéria a dura vida
no cércere foram fatores decorrentes da escolariza¢do pura e simplesmente ou da mera
frequéncia as salas de aula existentes no interior da instituicdo; vimos, justamente no
prédio escolar, aquelas manifestacdes de carinho, solidariedade, calma e humanidade que
ndo vemos normalmente em outros locais de circulacdo dos prisioneiros, com excecao,
talvez, daqueles locais de convivéncia mais intima como sdo os pavilhfes de moradia
destes. Ha que se acreditar num certo poder delimitador da escola e desses processos de
escolarizacdo que elevam o potencial discursivo e reflexivo dos estudantes, mesmo em
locais de confinamento quase absoluto como as prisdes. Influenciados por uma pedagogia
libertadora, como desejava Paulo Freire, aposta-se “que a educacdo pode fazer alguma
coisa em qualquer espago, incluindo espagos repressivos, como € o caso das prisdes”

(ONOFRE, 2002, p. 24). Essas escolas seriam “as mediadoras entre saberes, culturas e a

® A informacéo de que o prédio escolar fora completamente destruido na rebelido numa dessas unidades
prisionais fora conseguida por meio de contatos com funcionarios da prépria penitenciaria localizada no
interior do estado de S&o Paulo, momentos depois do movimento de amotinamento dos prisioneiros e do
retorno destes a sua rotina habitual. Da outra Penitenciéria, localizada na Grande S&o Paulo e onde o prédio
escolar fora poupado apesar da destruicdo de outros locais de circulacdo dos prisioneiros quando da
rebelido, as informagdes sdo deste pesquisador, que trabalhava na instituicdo a época do evento, que
também foi carregado de grandes tensionamentos, morte de prisioneiros e quebradeira em outros locais de
circulacdo na instituicdo. Informacbes sobre essas rebelibes podem ser conseguidas na internet, em
<http://noticias.uol.com.br/ultnot/reuters/2005/06/14/ult27u49481.jhtm>, acesso em 17 fev. 2016 e em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/312533/noticia.htm?sequence=1>, por exemplo. E
importante observar que uma das rebeliGes deu-se em 14 de junho de 2005 e a outra em 18 de outubro do
mesmo ano, uma diferenca de pouco mais de quatro meses.
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realidade, oferecendo possibilidades que, a0 mesmo tempo, libertem e unam os excluidos
que vivem no interior das unidades prisionais” (ONOFRE, 2002, p. 06).

E patrimonio inalienavel dessas escolas a mobilidade em seu interior, ou naqueles
momentos que antecedem o ingresso dos alunos nas suas dependéncias ou ainda, quando
delas saem. Ao contrario, as escolas do mundo prisioneiro e 0s processos de escolarizagdo
levados a cabo no interior do carcere obedecem a esquemas bastante rigidos de disciplina
e estabelecem rituais visando a impossibilidade de ocorréncias que a desestabilizem e ao
presidio. Em escolas rigidas, fechadas e altamente disciplinadoras como essas, onde até
o leve murmario pode trazer represalias a algum aluno, e onde as relac6es se pautam antes
pela desconfianga generalizada do outro, falar em sociabilidade parece fora de cogitagéo.
Presenciamos atitudes de cordialidade, de respeito e de ternura muito mais naquela
penitenciaria onde as relacbes internas estabelecidas no interior do recinto escolar
estavam mais flexibilizadas. Na penitenciaria cujas aulas eram ministradas em
verdadeiras “celas de aula”, aos alunos restava trocar informagdes e confidéncias com 0s
colegas nos intervalos regulares entre a prdpria entrada dos alunos e a chegada posterior
dos monitores, ou na saida destes ao final das aulas até a abertura das “celas”, pelos
funcionarios de plantdo, ao final das aulas. Seja como for, parece consenso entre 0s
alunos, tanto de uma penitenciéria, quanto da outra que, além dos portbes, gradeados ou
ndo, da escola, muitas grades ainda os esperam, cerceando qualquer possibilidade de ser
e estar livre. Alguns alunos chegavam a transformar em devaneios os momentos em sala
de aula: olhavam distante através das grades das janelas, como se pudessem alcancar as
muralhas que os cercavam e respirar, libertos, o ar sem vicios da liberdade.

Seja como for, os resultados aqui enunciados e discutidos indicam que ainda se
carece de estudos empiricos mais sistematicos que consigam garantir uma visdo ampliada
do alcance e da importancia das politicas educacionais no interior do carcere para as
pessoas que delas se utilizam. Esse pequeno reduto de liberdade entre as grades, que tem
como um de seus objetivos possibilitar niveis mais elevados de desenvolvimento cultural
e maior autonomia dos sujeitos tem mostrado a potencialidade necessaria para ser al¢ado,
conforme a letra da lei j& reconhece ha tempos, a uma politica publica, estatal e universal
que contemple a possibilidade de distribuir o conhecimento técnico-cientifico, cultural e
humanitario acumulado ao longo da histéria ao maior nimero possivel de pessoas, mesmo

que estas estejam, provisoriamente, em condicGes de privagéo ou restricdo de liberdade.
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