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Resumo

Os processos de aprendizagem em
espacos nao-formais vém ganhando
destaque nas discussfes teorico-praticas
nos cursos de licenciatura, tendo em
vista a necessidade de formar os
estagiarios ndo apenas para a escola,
mas, sobretudo, para 0s constantes
desafios da educacdo que transcendem
0Ss muros do espaco escolar. A educacédo
nao-formal corresponde as atividades ou
programas organizados fora do sistema
regular de ensino, com objetivos
educacionais bem definidos, ou seja,
qualquer atividade educacional
organizada e estruturada que néo
corresponda exatamente a definicdo de
“‘educacao formal” (GHANEM e
TRILLA, 2008). Este trabalho pretende
ampliar as reflexdes tedrico-
metodoldgicas sobre o estagio curricular
em um curso de Licenciatura em Fisica
na modalidade a distancia ofertado pela
UFRPEHUAB, priorizando a pratica do
estagio na educacao nao-formal.
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SUPERVISED CURRICULAR STAGE
INNOFORMALCONTEXTS:
INTERFACESWITHCHALLENGES
INDISTANCE EDUCATION

Abstract

The processes of learning in non-formal educatiameh
gained prominence in the theoretical and practical
reflections on licensiature courses, in view of tleed to
educate the trainees not only to school, but maiolyhe
constant challenges of education that transcend#tis the
school environment. The non-formal education cpoass

to activities or programs organized outside theulay
school system, with well-defined educational obyed, in
other words, any organized and structured eduddtion
activity that does not correspond exactly to thientten of
“basic education” (GHANEM and TRILLA, 2008).This
paper intends to extend the theoretical and methgaal
discussions on the Supervised Curricular StagehysiBs
Licensiature course in the distant modality in UEHRPAB,
prioritizing stage practice in non-formal education

Keywords: Distance Education; Supervised Curricular
Stage; Non-formal contexts.
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Percursos iniciais: regulamentacao e contribuicbeda EAD para

formacao docente

Os desafios na formacao docente em um pais cotair@mo o Brasil

sédo imensos e refletem a necessidade de maiorestimentos em
politicas publicas direcionadas a educacédo. Nemsexto brasileiro, a
educacédo a distancia (EAD) surge, visando a demergdzente pela
qualificacéo profissional de professores para egichasica.

Em diversos municipios brasileiros, ainda encondsaram namero

expressivo de professores que atuam sem formacadémaa

compativel com o seu perfil de atuacdo profissioDakse modo, em
funcdo das demandas das escolas, situadas em nga&s e em

contextos diversos dos grandes centros metropositars professores
assumem as salas de aulas sem as qualificacoesidagupela propria

legislacdo educacional, a exemplondéional. No
| — a presenca de sdlida formagédo basica, que gieopi

conhecimento dos fundamentos cientificos e sodais
suas competéncias de trabalho;

I — a associacdo entre teorias e praticas, mediant
estagios supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores, em instituicbes de ensino e em outras
atividades (BRASIL, 1996).

Para garantir a qualificacdo profissional dos dtessra Lei n° 9394/96
ainda aponta para a importancia dos cursos deciatena, no ambito
do ensino superior, como formacdo requerida parexercicio do

magistério na educacdo basica. Nesses termoscagéaua distancia é
compreendia como alternativa para essa formacantmdNo entanto,
ressalta-se que essa Lei destaca a preferéncia metialidade

presencial na formacéo inicial dos docentes, cobsgrmwamos no seu
Art. 62, § 3°

A formacdo inicial de profissionais de magistériara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (BRASIL, 1996).
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Certamente, a educagdo a distdncia ainda é vidta aso lentes
preconceituosas, em virtude do paradigma preseatidh revelar-se
de modo significativo como modelo para os process®sensino-
aprendizagem mais promissores. Como formar prafessae modo
qualitativo, tendo em vista a modalidade da edwragdistancia como
eixo norteador para as praticas docentes mediaas fgcnologias da
informacdo e comunicacdo? Sem duvida, esse quasterio vem
sendo amplamente discutido desde que se tem obseevarapida
expansao da EAD no Brasil.

No CensoEAD.BR (2010),verifica-se que 0s cursossigkcia voltados
para a formacédo de professores sdo 0s que mareerestualmente,
representando 31,5% da oferta, seguidos pelosnesdarea de gestao
e/ou administragdo com 19 %. Pode-se notar uma raddanerescente
nas areas de pedagogia e formacédo de professoresungdo da
precaria qualificacao profissional/académica dasedtes que atuam na
educacao basica.

Conforme dados d&studo exploratério sobre o professor brasileiro
(BRASIL, 2010), hd uma demanda crescente por fofimagofissional
na area de pedagogia, em funcdo da baixa quafficac
profissional/académica de docentes que atuam naaegdlol basica.
Segundo o referido estudo, se for considerado apemével basico de
ensino, nota-se que apenas 68,4% dos professorsatgam na
educacao basica tém formacao superior, quando delie? 9.394/96 ja
havia estabelecido o prazo até o ano de 2007 pexrans) professores
em servigo tivessem a oportunidade de investir ea f®rmacdo
adequada para o exercicio da docéncia.

Aos poucos, a EAD comeca a ser regulamentada nsil Bra
passa a ser compreendida como modalidade promigsara a
formagao profissional. Em 2005, o Decreto n° 5.6d8, 19 de
dezembro, Art. 1°, define a EAD como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacaétitio-
pedagégica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informagdo e comunicacdo, com estudantes e proéssso
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desenvolvendo atividades educativas em lugares ou

tempos diversos (BRASIL, 2005).
Em 2006, € instituido o Sistema Universidade Abeadrasil (UAB),
pelo Decreto n°® 5.800, de 08 de junho de 2006, papanover o
“desenvolvimento da modalidade de educacdo a distamom a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta desos e programas de
educacao superior no Pais”. Com a crescente expalsdSistema
UAB, os dados revelam a oferta de variados cursolcdnciatura na
modalidade a distancia, distribuidos em 636polosalipados em
diversos municipios do Brasil (TEATINI, 2012).
Vale salientar que a UAB apresenta cursos e pragativersos, tais
como: licenciaturas, graduacdo em Biblioteconontiacharelados,
tecndlogo, especializacbes para professores emergarcom a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizaca@iversidade,
Programa Midias na Educacdo, Programa Nacionaloded€ao em
Administracdo Publica — PNAP, além de outros. Nstedia UAB,
aperfeicoamento e especializacdes direcionados alificacao
profissional dos educadores articulam-se as agh&3atho Nacional de
Formacé&o de Professores da Educacéo Basica (PARFOR)
O PARFOR foi instituido pelo MEC, por meio do Deora® 6.755, de
29de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009), com a finalieladle organizar
planos estratégicos de formacdo docente. Destagamds situacdes
nos processos de formacdo docente: 1) professaeeaigda nao tém
formacdo superior (cursos de primeira licenciatug)) docentes ja
formados, mas que atuam em area diferente daquelague se
formaram (cursos de segunda licenciatura); 3) bachague néo
cursaram licenciatura, os quais necessitam de f@onaomplementar
para o exercicio do magistério.
E nesse contexto que a educacio a distancia vein sénndida por
acOes e programas orientados para a democratidagdprocessos de
ensino-aprendizagem mediados pelas tecnologiaserdais autores
debrucam-se sobre os desafios da EAD e revelam curaepcdes

sobre essa modalidade educacional em franca expansa
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no cenario mundial (LEVY, 1999; MORAN, 2002; MOORE

KEARSLEY, 2007; LITTO e FORMIGA, 2009; TORI, 2010).

Na EAD os processos de ensino-aprendizagem saoadosdipor

tecnologias, considerando as relagdes entre poyéss® alunos que
estdo separados espacial e/ou temporalmente, ant@npermanecem
conectados por uma série de recursos tecnologM@RAN, 1994).

Segundo Moore e Kearsley (2007), a EAD revela-seocaprendizado
planejado que ocorre, normalmente, em um lugaretife do local de
ensino, exigindo técnicas especiais de criagdo rengamento de
cursos, novas ferramentas de comunicacdo, além ifdgerdes

processos de interacao.

Na perspectiva de Demo (2009, p. 36), a educagdistancia surge
como nomenclatura obsoleta “ndo s6 porque nédo idewar algo

concorrente (distancia ndo € propriamente congqettagogico), mas
principalmente porque ndo se pode confundir-se &axiitacbes e

encurtamentos”. Nesse sentido, Tori (2010) ndoiders adequada a
contraposicao entre educagao a distancia e edugaedencial. Na
perspectiva de Tori (2010, p. 26):

Assim como um aluno pode se ausentar psicologicenm assunto tratado
pelo professor em sala de aula, é possivel queness®o estudante se mostre
presente e envolvido em interacbes e bate-paposiniexnet. [...] A
aproximacao (do aluno com o contetido, do aluno eqrofessor ou do aluno
com os colegas de aprendizagem) é condi¢cdo neegssémda que ndo
suficiente, para que ocorra aprendizagem. Assindaeaprendizagem a
distdncia soa como paradoxo.

Em conformidade com essa linha de pensamento, salgumores
comecam a propor modelos que mesclam educacéo téanais e
educacdo presencial. Moran (2009), por exemplo,ectenque, no
futuro bem préximo, estaremos vivenciando o modidoeducacao
bimodal, espécie de modelo hibrido com etapas dendzagem a
distancia e outras fases de aprendizagem preseS8eiglindo o autor,
esse modelo ja vem utilizado por muitas institusgde ensino superior.
Litto (2010) também comenta sobre a configuracacuieos hibridos
(aprendizagenblendedou hibrida), ou seja, aprendizagem que mescla

ou alterna métodos presenciais e a distancia.
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Como a EAD vem expandindo suas acfes, 0S curso®g@amas
ofertados nessa modalidade estdo redimensionanduceitms,
metodologias e préticas docentes, tendo em vistainagacdes
tecnoldgicas e os desafios das mediacbes pedagdgisaambientes
virtuais de aprendizagem. Os concluintes dos cudsograduacéo e
pés-graduacdo ofertados a distancia comecam asgagr@o mercado
de trabalho, os licenciandos formados pela UABanicseus percursos
didatico-pedagodgicos nas escolas, enfim, os remdtacomecam a
surgir diante dos constantes desafios que a EADaaenfrenta no
Brasil.

Polos sem infraestrutura adequada, professoresesutpe lutam pela
profissionalizacdo docente, estudantes com baigo ge letramento
digital, dificuldades na producdo de materiais tlid&: esses e outros
pontos ainda sdo amplamente debatidos, no senédcodstruirmos
novos rumos para a democratizagédo da educacathnaigsem um pais
ainda repleto de desigualdades sociais.

Considerando tais pressupostos, pretendemos amgiareflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre o estagio curriculampestisionado
obrigatério em um curso de licenciatura em Fisiaamodalidade a
distancia, ofertado pela Universidade Federal RdelPernambuco
(UFRPE) e vinculado ao Sistema Universidade AldotBrasil.

Os debates sobre estdgio na EAD ainda séo incégiet#ndo em vista
gue as primeiras turmas estdo sendo formadas. Sesgdo, a proxima
secdo ira discorrer sobre a organizacdo do estagiwicular

supervisionado obrigatorio em espacos de educagafonmal.

Estagio curricular na educacao nao-formal: reflexés teorico-

metodoldgicas

Nos cursos de licenciatura, as orientacdes pargaaizacao do estagio
curricular supervisionado sao norteadas pela Re&oICNE/CP 2, de
19 de fevereiro de 2002, a qual institui, no set A%, a duracéo e a

carga horaria dos cursos de licenciatura, de gcatua
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plena, de formacédo de professores da EducacdoaBasimivel

superior:

A carga horéaria dos cursos de Formacdo de Pro@sssiar Educacdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, degrgdo plena, seréa efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (awih® oitocentas) horas,
nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta,t@oesos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos compogentess:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como coegen curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricslgrervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas paaonteldos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas deidaties académico-
cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

Considerando as orientacbes da Resolucdo CNE/CBe 219 de
fevereiro de 2002, os cursos de Licenciatura naafidatie a distancia
da UFRPE adotam a organizacdo da carga horariagparatica do
estagio curricular supervisionado obrigatorio dzugge forma:

Estagio Curricular Supervisionadq targa horaria total 75 h. Nessa
primeira etapa, o licenciando é convidado paraqyear do estagio de
observacdo nas escolas, visando estimular o sewnsgstigativo em
relacdo a organizacao do espaco educativo. Nessdasea proposta do
estagio esta direcionada para a pesquisa-acao,entds de o
licenciando investigar todo o0 espago educativo, sidemando:
infraestrutura da escola, estrutura organizaciatzervacao de aulas,
integracdo escola—comunidade, materiais didaticosorientacdes
curriculares da pratica educativa.

Estagio Curricular Supervisionado ltarga horéria total 75 h. Nessa
segunda etapa, o licenciando precisa revisitar gesguisas iniciais na
escola campo de estagio, a fim de analisar e enlpanejamentos
didaticos. A reflexdo sobre planejamento € a basselestagio, tendo
em vista os processos de reflexdo e de tomada adséddesobre a
pratica docente, além das interfaces com os plaegjs de ensino

(planos de aulas, projetos didaticos, sequéncikgidas, projeto
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politico pedagogico, PDE). Ressalta-se que, neisgm @lo estagio, a
énfase esta no planejamento para educacdo foremap tem vista
pesquisas e observacdes realizadas na pratidastégio Curricular
Supervisionado.|

Estagio Curricular Supervisionado llicarga horaria total 75 h. A
terceira etapa consiste na analise e nas propdstgtanejamento da
pratica educativa na educagdo ndo-formal, visasdooaexdes entre
ensino, pesquisa e extensdo. Nesse estagio, @idio€lo tem contato
com a regéncia de curta duracdo em espacos edgaao-formais
(Ongs, Associacdes Comunitarias, Museus, ProjetnsalS, etc.),
utilizando a metodologia de oficinas pedagdgicaaaPsubsidiar a
mediacdo pedagdgica em espacos nao-formais, asciboelos séo
convidados a construcdo de materiais didaticos cégmes para a
educacao nao-formal.

Estagio Curricular Supervisionado I\éarga horéria total 90 h. Nessa
fase, os licenciandos retomam as experiéncias iamgre iniciam
planejamentos e regéncias de aulas nas escola aanpstagio do
ensino fundamental. Para apoiar as a¢fes de regéacescola, 0s
planejamentos didaticos transitam entre organizagko aulas,
sequéncias didaticas e projetos didaticos, tendwista as demandas
da escola. A énfase desse estagio € levar o laesheia compreender a
realidade do ensino fundamental, por meio de datjées entre a teoria
e a pratica pedagogica de acordo com a real sdudgaprendizagem
dos alunos.

Estagio Curricular Supervisionado Vgarga horaria total 90 h.
Configura-se como o ultimo estagio, com foco emmgjamentos e
regéncias de aulas nas escolas campo de estaginsdm médio. A
proposta desse estagio é enfatizar o contexto sinemédio, tendo em
vista a construcdo de planejamentos voltados psrdeaandas de
aprendizagem dos discentes desse nivel.

No presente artigo, iremos apresentar a experi@arao estagio em
espacos nao-formais de educacdo, tendo em vistadessfios

enfrentados no contexto da educacéo a distanaalimente, é
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importante tracar reflexbes e distincdes entrecaghio formal,
educacao informal e educacao nao-formal, contaxaralo a natureza
do estagio, cujas acdes serao relatadas.

Comenta-se atualmente a importancia de profissooam formacéo
global, considerando uma perspectiva holistica dacagdo. Nesse
contexto, a educacdo nao-formal vem ganhando destatps
discussfes tedricas e nas vivéncias praticas ngsscde licenciatura,
tendo em vista a necessidade de formar os estayi#b apenas para a
escola, mas para os constantes desafios da edugagdoanscendem
0os muros do espaco escolar. Nesse sentido, a éducep-formal
corresponde as atividades ou programas organiZadasdo sistema
regular de ensino, com objetivos educacionais befimidos, ou seja,
gualquer atividade educacional organizada e esaddu que nao
corresponda exatamente a definicdo de “educaca&mafo(GHANEM

e TRILLA, 2008).

Podemos compreender a educacao formal como aquelacprre nos
dominios do ambiente escolar, onde existem profisgs que assumem
a funcdo de mediadores entre o educando, a cudtuwsa processos
indissociaveis entre ensino-aprendizagem. O modaigo educacéo
formal é sistematizado no espaco escolar, sendacteszado pela
intencionalidade, organizacdo, planejamento e agé@t. No ambito
escolar, professores e educandos compartilham iérpers e contam
com toda a infraestrutura disponivel para as aded didatico-
pedagogicas que sdo realizadas na escola.

De acordo com Gohn (200& educacéo ndo-formal pode ser dividida
em campos, 0S quais correspondem a areas de atcEsy&onforme
descricao a sequir.

Aprendizagem politica dos direitos dos cidadé@sprimeiro campo
envolve a aprendizagem politica dos direitos ddsviduos enquanto
cidadaos, isto é, o processo que gera a cons@eatizdos individuos
para compreensao de seus interesses e do meibesdaiaatureza que

0 cerca, por meio da participacdo em atividadegaisu
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Capacitacéo para o trabalhd segundo campo aborda a formacao dos
individuos para o trabalho, por meio da aprendizage habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades.

Aprendizagem e objetivos comunitari@3.terceiro campo refere-se a
aprendizagem e ao exercicio de praticas que paopiei formagédo dos
individuos, priorizando a organizagdo com base ebjetigos
comunitarios, voltadas para a solugcdo de problernaketivos
cotidianos.

Aprendizagem dos contetdos da escolarizacdo foiguarto campo

€ a aprendizagem dos conteudos da escolarizagdalfogscolar, em
espacos diferenciados. Nesse campo, o0 ato de ersgneealiza de
modo mais espontaneo e as for¢cas sociais orgasizdda uma
comunidade tém o poder de interferir na delimitacio conteddo
didatico ministrado.

Educacdo na/pela midiad quinto campo prioriza as tecnologias da
informac&o e comunicacao (TIC) aplicadas a educaggando apoiar

a aprendizagem dos alunos.

Educacdo para a vidaEste campo destaca a tematica da arte de bem
viver, aprendendo a viver ou conviver com stress. Cursos de
autoconhecimento, filosofias e técnicas orientaes rélaxamento,
meditacdo, alongamento destacam-se como exemss dampo.

Em sintese, os processos de ensino-aprendizageraspatos nao-
formais vém assumindo papel de destaque, quandcsap@s em um
projeto de educacdo que leve em conta a dialogieidaa
problematizagdo e a inconclusdo dos atores, ngpgmirga de Freire
(1983, 2002), aproximando as relagdes entre ostaslje as acdes de
ensino, pesquisa e extensao.

Na proxima secdo, iremos apresentar uma experi@aciBAD com o
estagio curricular supervisionado, no sentido detrdmir para a
formacgao profissional de licenciandos em espacagatidos nao-

formais.
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A pratica do estagio curricularem contextos nao-fionais:

dialogando com a educacéo a distancia

A prética do estagio curricular nos cursos de fganade professores
deve proporcionar aos licenciandos acfes e intedesnno exercicio
da docéncia nos multiplos contextos da escola, tmmop em espacos
fora da sala de aula, no intuito de fornecer adsrds professores
subsidios para o desenvolvimento das atividade¢gEgasa

De acordo com Pimenta e Lima (2011), na formacdoialnde
professores, o estagio precisa ser compreendidoo cespaco de
construgdo de conhecimentos e de produgéo de saleergio como
uma mera atividade pratica instrumental, visto coiestitui uma etapa
de reflexdo sobre construcéo e fortalecimento eatidade docente. Na

perspectiva de Miranda (2008, p. 16):

[...] sGo as demandas suscitadas pela realidadi&aestie norteiam o estagio,
considerando que nao basta observiouedenunciar, faz-se necessario
enfrentar as situagdes e construir alternativasagd®. O estagio é, portanto,
uma ac¢do educativa e social, uma forma de intaavnealidade.
Nessa direcdo, apresentamos uma proposta de estagicular
supervisionado vivenciada em contextos nao-forrdaieducacao, na
modalidade a distancia, no curso de Licenciatura Fisica da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRP&Se [Eurso tem
como objetivo formar professores/pesquisadoresaemespecifica com
adequada formacédo pedagodgica, visando preparaakes @ trabalho
docente na escola e em contextos fora da salalaebam como para a
investigacdo cientifica e a formacdo cidada. O acérfertado pela
UFRPE, vinculado ao Sistema da Universidade Abelda Brasil
(UAB).
A disciplina Estagio Curricular Supervisionado lllpfertada no
referido curso, apresenta caminhos para o desenveino de

praticas pedagodgicas, percebendo as conexdes idadogntre
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ensino, pesquisa e extensdo, tendo como publico-ads
comunidade.

Conforme Franco (2012, p. 156), “uma pratica pedagd é
formada por um conjunto complexo de multifatorialéyando o
professor a tomada de decisdes, considerando pidsciideologias
e estratégias. Ainda para essa autora, “a pragdagogica realiza-
se por meio de sua acgdao cientifica sobre a prahisativa, visando
compreendé-la, explicita-la a seus protagonista RANCO, 2012,
p. 156).

Ratificamos que o estagio curricular supervisionddee favorecer
aos estagiarios a vivéncia dessa pratica pedagégioaiderando as
acdes pedagogicas em sala de aula e fora dela.

Assim, a experiéncia do estagio na educacdo nawalorfoi
vivenciada por licenciandos, que cursavam o 6°operido curso
Licenciatura em Fisica da UFRPE, modalidade a nlcssa
matriculados na disciplinestagio Curricular Supervisionado III.
Como ja referimos, esse estagio estava integradziap®s anteriores
(Estdgio  Curricular  Supervisionado |, Estagio Cuwlar
Supervisionado )| priorizando propostas de planejamento da pratica
educativa na educacdo néao-formal, tendo em vistexées entre
ensino, pesquisa e extensdo. Desse modo, os hoelos tiveram a
oportunidade de iniciar a pratica de regéncia deacduragcdo em
espacos educativos nao-formais, utilizando a mégao de oficinas
pedagogicas.

O trabalho foi desenvolvido com 35 estagiariostridisidos em 03
(trés) diferentes polos da UFRPE, localizados nasiaipios de
Jaboatdo dos Guararapes/PE, Carpina/PE e LimoE&iroB3ses
polos sdo representantes da area metropolitana doifeR
Mesorregidao Mata, a qual se localiza a aproximaadaen60 km do
Recife e Mesorregido do Agreste de Pernambucoarsitorse a 77
km do Recife, respectivamente. Dentre os estagiarld sdo do
polo Jaboatdo dos Guararapes/PE, 9 do polo CaRkna/ 12 do

polo Limoeiro/PE.
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Para o desenvolvimento das atividades, contamos c@m
participacdo de 1 professor orientador de estagiqrofessores
tutores virtuais e 3 tutores presenciais, send@ aad responsavel
por um polo junto com o orientador de estagio.

No acompanhamento da disciplina, o professor dagastteve a
funcdo de orientar os estagiarios no ambiente alirtmantendo a
interacdo com os licenciandos, bem como coordenasdagdes dos
professores tutores virtuais. O professor de estafuou na
organizacdo da disciplina, tendo em vista a seletdanateriais
didatico-pedagdgicos, recursos tecnoldgicos, pexgier de guias de
estudo, listas de discussdo online, planejamentointeracdes
sincronas e assincronas, além de outras ac¢des uygegam de
acordo com as demandas do estagio.

O professor do estagio agendava reunifes periogdmasos tutores
virtuais, no sentido de viabilizar a construcédoute planejamento
integrado, em virtude da diversidade de polos/mipios, além da
heterogeneidade dos licenciandos, oriundos de xmse
socioculturais e geograficos completamente dissinto

Nesse sentido, o professor de estagio coordenapkrejamento
das mediacbes didatico-pedagodgicas, efetivadas inc@mente
pelos professores tutores virtuais, e retroalimdadapelo proprio
orientador do estagio. Os tutores virtuais desereram a funcao de
interagir diretamente com o0 estagiario no ambienieual,
esclarecendo duavidas, orientando as atividadesrgcipando de
encontros presenciais nos polos.

Além da participacdo do professor orientador deagist e das
contribuicdes dos tutores virtuais, é importantstaear o constante
apoio dos tutores presenciais que atuavam nos /puloscipios em
contato direto com os estagiarios, no sentido apiprar as agdes
operacionais para o desenvolvimento das atividgoésicas do

estagio nos polos.
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Esse trabalho integrado dos vérios atores (professentador de
estadgio, professor tutor virtual e tutor presenciaatifica a
concepcao daolidocénciana EAD. Segundo Mill (2010, p. 23) a
polidocénciaé um conceito que pode ser compreendido comq “[...
um conjunto articulado de trabalhadores, necessqrwa a
realizacdo das atividades de ensino-aprendizagefADE.
Certamente, apolidocéncia na EAD pressupde um trabalho
colaborativo e integrado dos professores que assuruncoes
distintas, mas integradas no complexo processo dsin@
aprendizagem mediado pelas tecnologias.

Belloni (2006) aborda a nocdo goofessor coletivptendo em vista
a diversidade de funcbes que os docentes assumerenasio da
EAD online. Nesse sentido, Belloni (2006, p. 81l)eascenta que a
principal mudanca que a EAD propicia a organizagaotrabalho
docente é “a transformacéo do professor de umdadiindividual
em uma entidade coletiva”.

Nesse processo dmolidocénciana EAD, € importante destacar a
importancia da didatica intercomunicativa. Segur@imentino
(2008, p. 03):

Mais do que um novo nome para uma mesma pratica, a
didatica intercomunicativa reflete uma propostaatora
de fazer didatico que tem no espaco dos cuosdiae
colaborativos docus privilegiado em que se realiza. Ela
se configura na interse¢do de trés elementos: §soce
colaborativo de ensino-aprendizagem; interacdo e
comunicacéo; e ambiente virtual de aprendizagen [..
Reconhecendo a importancia da construcdo de umatichd
intercomunicativa junto aos estagiarios, ressalamgue a
intercomunicagdo revelou-se como eixo norteador a pay
planejamento das atividades vivenciadas na dis@ptie Estagio
Curricular Supervisionado Ill1As interacdes online entre docentes e
discentes ocorreram no Ambiental Virtual de Apreadem -
Moodle (Modular Object Oriented Distance Learningpr meio de

ferramentas de interacfes sincrordsa(g e assincronas (foruns de
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discussao online, e-mail, mensagens individuadzada Moodle),
além de outros recursos.

As ferramentas de interacdo online foram essenpi@ia promover
fluxos continuos de comunicacdo entre estagiariogores e
professor orientador, estreitando a interacao eotte grupo.

Dentre as discussfes nos foéruns, destacamos algudeaas
apresentadas pelos licenciandos no férum tematoeéncias em
espacos ndao-formais que teve como objetivo levantar as
experiéncias vivenciadas pelos licenciandos antesqptesentar a
proposta da disciplina. Os trechos abaixo retratandepoimentos

dos licenciandos/estagiarios:

“[...] infelizmente com relacdo as experiénciasigdas com a educagdo nao-formal
ndo tenho o que acrescentar/enriquecer a este férmarabenizo a todos pelo
desprendimento em auxiliar o proximo(Licenciando do polo Jaboatdo dos
Guararapes/PE).

“[...] tive véarias experiéncias em espacos nao-farsy participei como voluntario na
biblioteca da escola, onde estudei o0 ensino méda.oportunidade fiz parte do
projeto amigos da escola, organizei em conjunto eopnefeitura municipal de onde
moro, um curso de introdugdo a informatica basig@,na minha comunidade
participei de eventos pedagdgicos para divulgacd@ultura [...], participei de curso
preparatério para vestibular, como ndo podia deixde lado as conversas,
esclarecimentos e incentivos a colegas e amigoswsa pelo conhecimento”
(Licenciando do polo Carpina/PE).

“[...] eu ja participei de quase todas as experig@ascem educacao nao-formal, porém
de modo que nao era eu quem coordenava [(Li¢enciando do polo Limoeiro/PE)

Nos discursos apresentados, verificamos que aldizemciandos
participaram de atividades voltadas para contexéosformais e outros
nao. No entanto, percebemos que algumas ideiasgastaltadas para
realizacdo de atividades junto a comunidade. Nessédo, embora os
licenciandos estivessem realizando acfes voltades g@spacos nao-
formais, essa atuacdo nao revelava uma preocupa@gimo o
planejamento didatico-pedagdgico, com objetivososlairecionados a
aprendizagem do publico-alvo. Como ressaltado porda Ghanem e
Trilla (2008), as praticas na educacdo nao-fornesleth propiciar a
formacdo de individuos, priorizando a organizac@on cbhase em
objetivos bem definidos, voltados para solucao rddlpmas coletivos
cotidianos.
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Assim, percebemos que a orientacdo do estagio nessexto poderia
oportunizar ao licenciando estabelecer conexdegdgitas entre
ensino, aprendizagem e comunidade, através detgsojento a

comunidade.

Os estagiarios foram orientados para elaboracaqrdgetos de

oficinas pedagdgicas voltados para comunidade loaal
circunvizinha ao polo. Dessa forma, foram planegjadaxecutadas
10 oficinas no total, com duracdo de 4h, sendordedeidas 4 no

polo Jaboatdo dos Guararapes/PE, 3 no polo CaRina@/3 no polo
Limoeiro/PE, com a participagdo em média de 300s@as

considerando os trés polos.

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado llicom carga
horaria de 75 horas, teve o seguinte plano dedatiés, o qual foi

vivenciado no decorrer da mesma:

Quadro 1: Plano de atividades ddEstagio Curricular Supervisionado Il

v' Estudo do material didatico dEstagio Curricular Supervisionado ||
(10h);

v' Pesquisa bibliografica (leitura de textos divergmma enriquecer as
reflexdes criticas sobre educacao formal, infornadio-formal) (5h);

v' Realizacdo de atividades praticas propostas no rialatdidatico da
disciplina e no ambiente virtual de aprendizagebi);1

v" Pesquisas sobre a comunidade local, a fim de plapsjpostas de oficinas
pedagégicas para educacdo nao-formal (5h);

v Entrevistas com pessoas da comunidade (5h);

v" Planejamento e elaboracdo de roteiros didaticas giicinas pedagdégicas
direcionadas para a educacéo ndo-formal (10h);

v' Planejamento e elaboragdo de projetos de extems@grando escola e
comunidade (10h);

v Socializagdo de experiéncias pedagdgicas no polomgio da realizacdo
de oficinas pedagogicas para espacos ndo-forma&dudmcao (05);

v Elaboracao do diario do estagio e producdo dodmdefinal (10h).

Os procedimentos metodoldgicos ocorrem em cinquastaA primeira
buscou verificar as concepcdes dos estagiario® sxhrcacao formal,
educacdo informal e educacdo nao-formal, por meso faruns

tematicos, nos quais os licenciandos apresentaramideias.

Nos trechos abaixo, apresentamos algumas concepsdlae a

educacéo ndo- formal ressaltadas pelos licenciamaé&rum tematico:

Educacéao formal, informal e ndo-formal:
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“[...] A educacéo formal é aquele onde se buscastawir um conhecimento, no
entanto ndo necessita de um ambiente, entre orgmssos especificos para tal [...]"
(Licenciando do polo Jaboatdo dos Guararapes/PE)

“[...] A educacdo nédo-formal estd focada em atidéa que sejam emanacdes
dissociadas de uma nota ou pardmetro avaliativo]”[..(Licenciando do polo
Carpina/PE)

[...] A educacdo nao-formal é aquela que se aprefmte mundo da vida", via os
processos de compartiihamento de experiénciascipaimente em espacos e acdes
coletivas cotidianas [...] (Licenciando do polo Limoeiro/PE)

Observamos, nos discursos dos licenciandos, cemdusio entre
educacdo nao-formal e educagédo informal, quando, egxemplo,
apontam a educacao nao-formal construida fhundo da vidg’ ou
ainda revelam nao ser necessario um ambiente aursos especificos
para a constru¢cdo do conhecimento, bem como aladsimidades nao
direcionadas a prética avaliativa em contextosfoduais.

Certamente tais discursos reforcam a necessidagerdebermos as
conexdes entre diversos modelos de educacdo, robsgtido, a
importancia de ampliarmos a compreensédo sobre lagbes e as
distingcdes entre os conceitos de educacgéo forrdatagdo informal e
educacao nao-formal.

Essas relacdes ja foram estudadas por varios auf@G@HN, 2008;
GHANEM e TRILLA, 2008; BIANCONI e CARUSO, 2005). Os
estudos apontam para a educacdo formal como amqmstiida no
ensino escolar institucionalizado, atrelada ao icwly oficial,
direcionada para a sistematizacdo dos processos er@no-
aprendizagem, considerando intencionalidade, argaéo,
planejamento e avaliacéo.

A educacao informal pode ser definida como tudo aprendemos de
forma espontanea a partir das experiéncias diginatas em diferentes
contextos (em casa, no trabalho, etc.), além dashemmentos
paulatinamente construidos por meio das relacGespassoais, dos
livros que lemos, dos programas de televisdo aas @ssistimos, das
noticias que circulam na internet, entre outrosmgles, confundindo-

se com a socializacéo dos individuos.
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A educacédo nao-formal tem como objetivo principaldadania, sendo
realizada em espacos alternativos, como museus,sONE3 quais a
aprendizagem se da por meio da prética social eglEss interativas
entre os individuos para a construcdo de novosesbe

Diante das dificuldades dos licenciandos, no serdel sistematizar os
conceitos de educacdo (formal, informal e nao-ftyma
disponibilizamos no Moodle material didatico sola® conexdes e
distingcdes entre esses tipos de educacao, assim, c@manalmente o
ambiente virtual da disciplina era atualizado comtamais didaticos,
roteiro/proposta de oficina pedagoégica, bem combetura de foruns
e chatstematicos para discussdes do tema em estudo.

Na terceira etapa, solicitamos aos estagiarios dorgnupos com 0s
colegas do polo para realizacdo de uma pesquisa gucomunidade
local para mapear as principais demandas educa@esmunidade.

A quarta etapa foi vivenciada presencialmente nlo,pem que o0s
estagiarios trabalharam em grupo junto ao profeggor virtual, que
orientou sobre os projetos das oficinas e a coateae materiais
didaticos. ApoOs as orientagdes, cada grupo ficapaomsavel de
confeccionar os materiais didaticos e convidar mwuodade para
participacdo do evento no polo, marcado para debemento das
oficinas.

Na quinta etapa, as oficinas pedagodgicas foramngigdas junto a
comunidade, com a presenca do professor tutoralirque avaliou as
atividades desenvolvidas por cada grupo. Ressaltajue as oficinas
pedagogicas funcionaram como espacos de constrmaborativa
entre os licenciandos e a comunidade local, evidedo-se a
integracéo entre ensino, pesquisa e extensao.

Vale salientar a prépria concepcao de extensdongueou o trabalho
das oficinas pedagdgicas, em consonancia com agieomlo Plano
Nacional de Extensédo (BRASIL, 20@D01, p. 05), ou seja, “além de
instrumentalizadora do processo dialético de tgwdéica, a Extenséo é

um trabalho interdisciplinar que favorece a vis@iegrada
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do social’. Sob esse aspecto, os licenciandos fozanvidados a
elaborar planejamentos didatico-pedagdgicos, teedo vista o0s
pressupostos da educacao nao-formal e a proprezpo#o de extensao
como via de mao dupla entre teoria e pratica, usidade e escola,
conhecimentos académicos e saberes populares.

Segundo Freire (1983, p. 11): “a acdo de extensdta 0 dominio do
humano e néo do natural, o que equivale dizer gerdensdo de seus
conhecimentos e de suas técnicas se faz aos hgaensgjue possam
transformar melhor o mundo em que estao”.

Seguindo tais pressupostos, as oficinas foramzesks a partir de
planejamentos que buscavam estabelecer didloguexmaacdes entre
teoria e prética, acdo-reflexdo-acdo, escola e owmlade, universidade
e escola. Nesse sentido, os temas sugeridos rasasfidialogavam
com as demandas das comunidades circunvizinhapchos de apoio
presencial, como descreveremos a seguir.

No polo Jaboatdo dos Guararapes/PE foram realizpd#tso oficinas
gue contemplaram os seguintes tenfagisica e o0 meio ambiente; A
magia da eletricidade; A magia da Optica; Percepgéalusdo de
optica.

A primeira oficina(A Fisica e 0 meio ambientalpordou o efeito estufa,
a preservagdo do meio ambiente e a reciclagem, disoussdo da
tematica a partir do levantamento dos conhecimeptésios dos
participantes, apresentacdo dos conceitos ciesgifitravés de palestra
e a utilizacdo de um software educativo, simuladiorefeito estufa
(InteractiveSimulationsPhgtem que os participantes interagiram junto
aos estagiarios no laboratério de informatica do.po

A segunda oficinaA magia da eletricidada)tilizou experimentos para
o estudo de conceitos elétricos, como exemployosiaipios, para
discussdo de cargas elétricas; circuitos elétricos) a associagédo de
resistores em diferentes arranjos dentro do caragsociagao de pilhas
em circuitos elétricos, consumo e desperdicio azgem elétrica entre

outros.
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A terceira oficina A magia da oOpticapbordou conceitos da Optica
geomeétrica, tratando sobre a anatomia do olho hargas, durante as
discussoes, fizeram a dissecacdo do olho de umpd@ que os
participantes entendessem 0 mecanismo da Vvisdo nauma
observassem as partes que compdem o0 olho. Aprem®ntambém
sobre a influéncia da luz na percepgcdo dos objdies; como o
processo de formagé&o das cores.

A quarta oficina(Percepcao e ilusdo de opticagrsou sobre espelhos
planos e esfeéricos, fendbmenos oOpticos e eclipse edunar, que foram
apresentados através de experimentos, videos tesgeba

Em Carpina/PE foram realizadas trés oficinas corseggiintes temas:
Tecnologia aplicada aos motores automotivos; A i@yeia do centro
de massa para o equilibrio dos corpos; Experimeni@gisica e suas
relacbes com situagbes do cotidiads duas primeiras oficinas foram
elaboradas para atendera os mecéanicos de autontvéigirro e aos
jovens que tinham o interesse pela area automotioa,exemplo,
funcionamento de motor a vaparptor stirling motor elétrico, motores
a combustdo interna e motores hibridos. Essa aficontou com a
colaboracédo do Servico Nacional de Aprendizageradnil (SENAI),
que disponibilizou um motor automotivo. A tercefioa voltada para o
desenvolvimento de atividades experimentais pduaastes do Ensino
Fundamental e Médio. Os participantes discutirantonceito de
pressédo a partir de um banco de pregos e constraii@ores elétricos
para discussdes dos conceitos cientificos de tEde e
eletromagnetismo.

No polo de Limoeiro/PE foram realizadas mais trisiras sobre os
seguintes temad\ dilatacdo térmica dos corpos solidos e dos ligsid
A Optica e o estudo das cores; Os circuitos eléfriés trés oficinas
desenvolveram atividades, visando as aproximacoese eos
conhecimentos cientificos sobre ensino da Fisi@s elemandas de
aprendizagem da comunidade, ratificando o papel Fédca no
cotidiano das pessoas. Os conceitos fisicos abosdacam, por
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exemplo, dilatagdo de corpos sélidos e dos ligyilmdmenos opticos
e a decomposicédo da luz, e associacao de resistores

Ressaltamos que o0 publico-alvo das oficinas revséoubastante
diversificado com a participagdo de alunos e dgnmaécomunidade
local interessada em alguns temas apresentadosnteDidas
atividadesdesenvolvidas na disciplina juntamenie oglanejamento e
execucao das oficinas pedagdgicas nos polos, menoeEbque o0 estagio
voltado para educacdo nao-formal proporcionou oajangento do
estudante estagiario na realidade local, oportadizaao futuro
professor de Fisica perceber os desafios que @reatio magistério lhe

oferecera.

Consideracoes Finais

A formacéo profissional dos licenciandos precistareancorada em
uma abordagem critico-reflexiva que considere &isudacbes entre
teoria e prética, tendo em vista as diferentes réxpeas que 0s
estagiarios podem vivenciar. Na maior parte dagsjezssa formacéo
esta orientada para 0s processos que priorizamdslonde educacéo
formal.

No entanto, acreditamos que a educac¢do ndo-fomaeibp ser também
contemplada nos curriculos de formacdo docentelotesm vista a
natureza das disciplinas de estagio curricular rsig}enado, as quais
podem favorecer a interacdo dos licenciandos consateres da
comunidade.

Vimos que as acdes desenvolvidas na discipisggio Curricular
Supervisionado lltiveram o intuito de ampliar as discussfes sobre a
pratica pedagogica e o estagio curricular supemnvélo na formacao de
professores, contribuindo para o desenvolvimentoud® didatica
intercomunicativa, como apresentada por Clemen{i2008). As
interacbes no ambiente virtual de aprendizagem Mopassibilitaram

aos licenciandos/estagiarios
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expressarem seus pensamentos, bem como refletir@pnesentarem
suas opinides.

As oficinas pedagdégicas possibilitaram aos licerdia a regéncia em
contextos fora da sala de aula, bem como planegxeeutar projetos
didaticos voltados para as demandas sociais, foamilo as

necessidades e os diferentes estilos de aprendizdge participantes.
Além disso, a interacdo dos licenciandos/estagiarionto a

comunidade viabilizou vivenciar a pratica docenée aducacdo nao-
formal durante a formacao profissional inicial.

O trabalho realizado buscou mostrar que o ensincsadimita a mera
transmissdo de informagdes, mas envolve as relagtaativas entre
estudantes e professores que vao construindo esteamdo suas
aprendizagens.

Assim, percebemos que o estagio curricular presasebem-sucedido
na tarefa de ensinar os estagiarios a aprenderaticg voltada para a
educacao ndo-formal precisa ser entendida comoroce$so interativo
gue congrega conhecimentos académicos e populafesnda dialética

e indissociavel, contribuindo para a formacao desantidadao.

Este estudo sugere a viabilidade de uma praticagdeica voltada para
a construcdo do conhecimento da pratica docentednaacdo néao-
formal, bem como para os professores das diversaas ado

conhecimento que queiram trabalhar na construcaocateeitos

cientificos.
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