DIARIOS DE ESTUDO COMO MEIOS PARA A
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO
SUPERIOR

Resumo
Neste trabalho, objetivamos apresentar e
discutir nossa experiéncia com o0 uso de
diarios de estudo na construcdo e na
avaliacdo da aprendizagem universitaria.
Baseamos essa experiéncia em referenciais
tedricos da avaliacdo mediadora e
formativa. Chamamos de diarios de estudo
a producdo individual, semanal e reflexiva
realizada por alunos de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Compdem essa producdo fichamentos e
reflexdes sobre os textos estudados e sobre
Rosana dos Santos Jordao as atividades desenvolvidas em sala de aula.
Dentre os resultados obtidos, destacamos
contribuicbes associadas a mobilizacdo e
reelaboracdo de saberes construidos ao
longo das trajetérias escolares dos alunos.
Os diarios também forneceram elementos
relevantes para a revisdo de nossas acdes
docentes, mostrando-se instrumentos
importantes na perspectiva da avaliacao
formativa. A partir dessa vivéncia,
levantamos algumas dificuldades para sua
implementacédo nas universidades.
Esperamos, com isso, incentivar a discussao
sobre 0 modo como a avaliacdo é e pode ser
feita no ensino superior.

Universidade Presbiteriana Mackenzie

Palavras-chave: Diarios de estudo;
Avaliacdo da Aprendizagem; Ensino
Superior.
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STUDY DIARY AS MEDIATOR
RESOURCES FOR LEARNING
ASSESSMENT IN HIGHER EDUCATION

Abstract

In this study, we aimed to present and discuss our
experience with the use of diary study for congtomcand
evaluation of learning in university. This expegenwas
based in theoretical and formative learning assestm
We call diary study all individual, weekly and wsftive
production performed by students of a preserviaehimg

in Biological Sciences Course. They are compountekly
records and thoughts about authors’ ideas and the
activities made in the classroom. Among the resules
highlight contributions associated with the molatian

and re-elaboration of former knowledge, built thgbu
scholar period. The diaries also supplied releeternents

for our teaching practices review. They were imgatt
instruments to achieve formative assessment. Flom t
experience, we point some difficulties in implenegt
diary studies in universities. We hope, therefore,
encourage discussion about the ways learning assass

is made and how it can be done in higher education.

Key words: Diary study; Learning Assessment; Higher
Education

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 129-154, Novemb913.

130



Diarios de estudo como meios para a avaliagéo @sdjzagem no ensino superior

Introducéo

Neste trabalho, relataremos nossa experiéncia tiocem o uso de
diarios de estudo como instrumentos de avaliacansmo superior.
Trabalhamos com esses diarios nas aulas da dmeciiflvaliacdo dos
Processos de Ensino e Aprendizagem”, ministradangsr para o
curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas de umigersidade
privada situada na cidade de Séao Paulo.

A titulo de contextualizar essa experiéncia, carsichos pertinente
apresentarmos algumas informacdes sobre 0 modo a@waliacéo é
realizada nessa universidade. Para tanto, recosranseu Regimento
Geral, no qual constam afirmacdes que indicam uroatupm
tradicional em relacdo a avaliacdo. Declara-se,egemplo, que “A
verificagdo do rendimento escoleam cada disciplina € feita por meio
de (1) frequéncia as aulas e (Il) avaliacaareledimentodos estudos”
(Art. 123, grifos nossos). Essa postura é tambémserghda no
Regulamento Académico dos Cursos de Graduacdojmdmta que
estabelece normas e procedimentos a serem segalbssdiferentes
cursos da universidade. De acordo com esse reguilanié afericdo
do rendimento escolaé realizada mediante a aplicacdo de nota
graduada de O (zero) a 10,0 (dez), com a utilizat®auma casa
decimal (Art. 60, § 2°, grifo nossdEssa nota representa a média final,
composta pela média das notas de todas as atisiddenvolvidas
ao longo da disciplina (com peso cinco) e pela detama prova final
escrita e obrigatoria, também com peso cinco @3). Sabemos que
a escolha dos termos nédo € neutra e reflete cobesp®s vocabulos
“verificacao”, “afericdo” e “rendimento” estdo assdos a ideia de
medicdo, caracteristica marcante da visdo traditide avaliagdo.
Merece destaque, ainda, o grande peso conferidamaunico
instrumento, a prova final que, na maioria das yegedeterminante

para a aprovacéo ou nao nas disciplinas.

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 129-154, Novemb913.

131



Rosana dos Santos Jordao

Como se observa, nesse contexto, trabalhar naego#itsp de uma
avaliacéo formativa é para n0s uma tarefa desafado

Nossa intencdo ao longo da disciplina é mostranassos alunos que
a avaliacdo da aprendizagem pode ser feita de naif@oente.
Procuramos evidenciar que a avaliacdo ndo é nedtoase realiza de
forma isolada e desinteressada, ao contratende a determinados
fins, tanto educacionais, como sociais. Para tgmgporcionamos-
Ihes discussbes e reflexdes sobre as origens,s&s badricas e as
limitacbes da avaliagcdo tradicional e oferecemes-lineferenciais
tedricos associados a avaliacdo formativa.

Além disso, com o intuito de proporcionar aos atummna nova
vivéncia de avaliacdo, adotamos a elaboracédo domslide estudo,
cujos excertos sdo apresentados e discutidos aegfe. Desejamos
com essa acdo desestruturar, a0 menos em parte, CeelRCas,
pautadas no modelo hegemdnico de avaliacdo somatieen de
estimular a tomada de consciéncia e a percepcaocaacda
importancia de se criar novas estratégias paransementar e
aperfeicoar o fazer dos educadores, por meio decasdavaliativas

inovadoras.

Referencial Teodrico

Historicamente, a avaliagcdo da aprendizagem tera sahcebida
como a verificagdo do acumulo de informacdes fastuaalizada por
meio de provas, também chamadas de exames ou. tEstesim
namero expressivo de escolas, ainda hoje, predomimae Luckesi
(2008) chamou de “pedagogia do exame”, isto €, tadpratica
educativa é desenvolvida com o foco no treinampatea a resolucao
de provas, ja que é por meio delas que se obtéms.not

Estas, por sua vez, ocupam um papel central n@gsocescolar, pois

definem a possibilidade ou n&o de promoc¢ao do®alun
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para as seéries seguintes. Desta forma, acabammdatueomo
motivadores artificiais para a aprendizagem e comaneiras
eficientes de controle do comportamento dos aluNesse sentido,
sdo encaradas como mercadoria, ja que aluno véremdipagem
como moeda a ser trocada pela nota, que assumgao &ntes
ocupado pelo conhecimento (FREITAS, 2003).

A valorizacdo excessiva das notas traz como coBsequ a
categorizacao dos alunos em bons ou maus e a doatentre eles,
resultando em sua classificacdo, cuja finalidaderefbe-se a de
andlise, reformulagdo ou redirecionamento do thabaesenvolvido
(SOUZA, 2003). Em termos psicologicos, os resukagodem ser
ainda mais alarmantes, jA que esse tipo de avalif@orece o
desenvolvimento de personalidades submissas, cajpportamentos
sao constantemente modulados por agentes extenmooxaso, O
professor e as notas.

Essa logica de avaliacdo esta associada a valoedsrpinantes em
nossa sociedade e legitima as hierarquias sop@isneio de praticas
discriminatorias. Portanto, pensar em novas fordese avaliar a
aprendizagem requer pensarmos em novos padréesssgaigue elas
refletem concepcdes de educacéo, de escola e eeatde (SOUZA,
2003).

Nesse sentido, concordamos com Freitas (2003) quasglime que o
papel da escola deve ser o de ultrapassar o edsinconteddos,
preparando os alunos para a autonomia, para aoegdoizacao e
para a atuacao na sociedade, no sentido de tomai#aigualitaria e
justa. Essa escola demanda uma avaliacdo difetardescrita acima,
conhecida como avaliacdo formativa, mediadora oupoesso
(DEPRESBITERIS, 2011).

Seu foco principal ndo € a comunicacao de resudtadas a melhoria
do dialogo entre alunos e professores, com vistagpranorar a
aprendizagem. Nesse processo, 0 professor buscheamn as

representacdes mentais dos aprendizes e as @ssajgg utilizam
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para chegar a determinados resultados. Os errosaeéconsiderados
como fracassos, mas como indicadores valiosos ekentgpenhos dos
alunos. Tornam-se, portanto, objetos de estudo pagaofessor,
porque revelam a natureza dessas representacOoestragégas,
apoiando a acao docente (HOFFMANN, 2005). Permitenda, que
0os alunos tomem consciéncia de suas dificuldadegrécendo a
construcdo da capacidade de autorregulacdo de sGpriap
aprendizagem.

Nesse cenario, o professor exerce o papel de adent reformula,
em fungéo dos resultados obtidos, sua intervend@cativa. Essa
avaliacdo permite, entdo, uma dupla retroalimentaBar um lado,
indica ao aluno seus ganhos e dificuldades e, asmmetempo,
permite a reconstrugdo de seu conhecimento. Poo,ouidica ao
professor como se desenvolve 0 processo de apagediz e,
consequentemente, o processo de ensino, assima@»aspectos que
exigem mudancas. A avaliacdo atua desta forma, como
impulsionadora da aprendizagem do aluno e como qima da
melhoria do ensino (ANDRE; PONTIN, 2010).

Nessa perspectiva, a atuacdo do professor € emserde@manda uma
sélida formacao pedagogica. Infelizmente, em ngsds, ainda hoje,
nao se exige esse tipo de formacéo para o exenmiofssional do
docente universitario. De acordo com o Artigo 6d.dede Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional (BRASIL, 1998)preparacdo para
0 exercicio do magistério superior far-se-a em Ihide pos-
graduacdo, prioritariamente em programas de megirae
doutorado”. Tendo em vista que tais programas de pdés-graduaca
podem ocorrer em gquaisquer areas do conhecimeidohé garantia
alguma de que o docente universitario tenha contestds

especificos sobre ensino e aprendizagem.
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Essa fragilidade de formacdo pedagdgica no nivpersar pode
acarretar a mera reproducdo acritica dos tradiciomedelos de
avaliacdo vivenciados por esses professores em wapsorias

discentes. O relato de Jurkevicz (2011) eviderssa éragilidade:

Reconhecemos que a nossa pratica avaliativa aemda t
deixado a desejar, bem como a de outros professores
por desconhecimento dos principios simples e bgsico
do ensino e da formacéo de profissionais. Destadpr
deixamos de atender a algumas expectativas dogsalun
e ndo focalizamos a sua esséncia, como a de
acompanhar a evolucéo dos discentes, garantinéoi 0 s
aprendizado (p. 2).

A auséncia de uma concepcao de avaliacdo formalivanuitos
docentes de nivel superior é reforcada pela tradigéversitaria de
valorizar o mérito e o esforco pessoal, por meigpdamiacdo dos
melhores alunos, realizada com base em suas resas. pratica
acentua a competicdo e o individualismo, atribuiadavaliacdo da
aprendizagem uma func¢éo burocratica e classifieator

Vale destacar que estudantes de graduacédo nandsfvantes a essa
situacdo. Alguns estudos vém sendo realizados amo ém sua
compreensao acerca desse processo. A titulo depexaitamos o
trabalho de Rodrigues, Peralta e Nunes (2011)izegll com alunos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias da EducagidJniversidade
de Lisboa. A despeito de ser um curso de formagimerde, 0s
autores verificaram a predominéancia, na percepcéo anaginario
dos estudantes, da l6gica da avaliagdo somativasivyedmente em
funcdo do peso de suas consequéncias e de sugidadd formal.
Ainda de acordo com esse estudo, 0s licenciandommniecem as
limitacbes da avaliacdo final, realizada por meie dxames,
associando-os muitas vezea uma aquisicao superficial de
informacdes fragmentadas. Manifestam, também, ejalete maior
participagcdo, tanto em termos de determinacdo db&ias e das

estratégias avaliativas, quanto da possibilidadeed#&onunciarem
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sobre as decisdes finais produzidas e justificactam base na
avaliacéo.

Resultados semelhantes foram obtidos por PeredHlLj2 A maioria

dos alunos investigados por essa autora afirmousgqugentia mais
confiante quando avaliada por métodos que pogainili sua

participacdo ativa nas tarefas. Tais estudantesidenam também que
a avaliacdo é melhor, quando estimula a aplicdgdoonhecimento
em contextos reais e quando permite o desenvolvomete

capacidades técnicas. Para esses alunos, os métitelostivos de
avaliacdo favorecem o desenvolvimento de novasdjz&yens e o
pensamento critico.

Como se observa, ha universidades que vém tralslhendirecéo da
implementagcdo de estratégias de avaliacdo formatigando uma
aprendizagem mais autbnoma, que estimule nos eséisdam sentido
de responsabilidade e os possibilite compreendesua propria
aprendizagem (PEREIRA, 2011).

Dentre essas estratégias, podemos mencionar délipsrta auto e a
heteroavaliagdo, além da avaliagdo colaborativpoi@olio tem sido

0 mais representativo no contexto do ensino sSupg€B@®ARES,

2011). Constitui-se na reunido de variadas produdds alunos, que
revelam seu movimento de aprendizagem e suas [mitdades.

Assim, o portfélio educacional contém produtos ecpssos. Os
produtos sdo os trabalhos que os alunos decideariring portfélio e

0 processo € observado pela autoavaliagdo, queist®nNBOS

comentarios de analise que o aluno faz sobre cdmo/é o seu

proprio desenvolvimento em um tema. E importantsta@r que a
criagdo do portfélio € individual. Consequentemeteda portfolio

sera unico no que diz respeito ao tipo de produgéloida, a qual
pode ser bastante variada, abrangendo imagenshessetabelas,

resumos, poemas, cartas, dentre outras (BRUZZI, &081).
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De acordo com Villas Boas (2005), os portfélios hamp a
concepcado de avaliagdo. Esta deixa de ter a sinfplegio de
verificacdo da aprendizagem e passa a mediar alodeaconsciéncia
dos alunos sobre seus proprios progressos. O atprathizi-los
motiva o estudante a buscar diferentes formas ader e o prepara
para comunicar seus avancos e defender seus pdatessta. Por
essas razdes, acabam apresentando ao professoande gotencial
para a compreensdo do desenvolvimento gradual, rgasigo,
intencional e orientado da aprendizagem, tanto olotop de vista
conceitual, quanto das relagdes pessoais e afetBACHAVES,
2004).

Vale salientar que os portfélios, por reunirem sggs de varios
momentos, mostram um processo continuo de formacao,
diferentemente das avaliagbes somativas, que namissituacdes
pontuais. Nesse sentido, os professores que utilartfolios fazem
da avaliacéo o proprio processo de aprendizadaldass. Em outras
palavras, é a avaliagdo como momento de aprendizay@do de
cobranca de nota. Como se pode notar, o carateafmo objetivado
tem como premissa 0 resgate da aprendizagem. [pssadezagem
nao é restrita ao aluno. Nesse processo, o docenstroi e reconstroi
suas praticas, por meio de indagacdes referentsgwadrabalho e a
relacdo entre suas propostas de ensino e a apgadizdiscente
observada (VIEIRA; DE SORDI, 2012).

Em sintese, os portfélios permitem uma analisersigtica e continua
de um processo construido e compartilhado ao laligtempo. Se
essa construgdo ndo envolver uma reflexao permeampentparte do
professor e do aluno, a avaliagdo néo tera sentido.

Na mesma direcdo do uso dos portfolios, algunsresitpropdem a
utilizacdo de diarios reflexivos (DARSIE, 1996; DSFE; ANDRE,
1998 e ANDRE; PONTIN, 2010). Muito semelhantes paseiros,
os diarios também séo portadores da escrita reflexnobilizando a

tomada de consciéncia e a reelaboracédo dos

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 129-154, Novemb913.

137



Rosana dos Santos Jordao

conhecimentos e aprendizagens, favorecendo, poytantonstrucao
de novos saberes. No entanto, nos portfélios coabsté livre para a
escolha da tematica que vai abordar. Ele tambénmatéonomia para
decidir o que deseja ou néo inserir no portfoliojos critérios de
avaliacdo podem incluir a evidéncia de desenvolutmea variedade
de trabalhos, o aprofundamento das autoavaliagd@sresentacao de
objetivos futuros, dentre outros (BRUZZI et al.02 Em contraste
com o portfolio, no diario ha um direcionamento engior parte do
professor do que deve ser inserido.

Um exemplo concreto desse direcionamento € enclintra trabalho
de Machado (2005). Ao propor o uso dos chamddo®s de leitura
definidos como “um texto produzido por um leitoa, medida em que
&, com o objetivo maior de dialogar, de ‘conveérsam o autor do
texto, de forma reflexiva” (MACHADO, 2005, p. 65¢ssa autora
defende que o professor explicite claramente sgetiwad central, no
caso, 0 estabelecimento de um dialogo efetivo eltreo e autor,
visando uma reflexdo critica sobre o que é lido.9éaconstituir como
uma “conversa’, esse tipo de diario apresenta taAfsticas
dialégicas, levando os alunos a desenvolveremnmo da escrita,
diferentes operacdes de linguagem, geralmente siSaola leitores
maduros em situacao de leitura. Vale mencionar deieggcordo com
Machado (2005), os diarios de leitura efetivametdgspertam a voz
dos alunos, constituindo-se em instrumentos padeszoberta de
ideias proprias, para o desenvolvimento da cridicda autocritica,
para o planejamento e preparacdo de um produtd din@ mais
importante, para a construgdo da autonomia do akinpara o
estabelecimento de rela¢cdes mais igualitarias estparticipantes das
interacOes escolares.

A semelhanca dos diarios de leitura, propusemo$1@ss0s alunos o
gque chamamos dbiarios de Estudpcuja descricdo e andlise serdo
apresentadas a seguir.
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O contexto do trabalho com os diarios de estudo

Conforme citado anteriormente, o uso dos didrioesdedo tem sido
feito na disciplina de “Avaliacdo dos Processos HEesino e
Aprendizagem”, ministrada por nés num curso de ngedura em
Ciéncias Bioldgicas. Optamos por esse titulo pgrgodora possuam
carater reflexivo, esses diarios englobam tambéeifata rotineiras, a
nosso ver, importantes para 0 estudo e a orgaoizagd
aprendizagem.

Como tarefas rotineiras chamamos os fichamentdsdtes os textos
lidos durante o semestre. Além desses fichameatoada leitura os
estudantes produzem o que denominamos REEnsando sobre o
textd. Esse topico € destinado a sintese pessoal. Née
apresentadas e discutidas as principais ideiasadtoses. Os alunos
destacam trechos que julgam importantes, explicanplarqué desses
trechos terem lhes chamado a atencdo e apresentmas]
questionamentos e contribuicbes para sua apremuhizatyazidas
pelos autores estudados.

Somam-se a essas tarefas, as anotacdes referestesdmpressoes e
reflexdes pessoais decorrentes das discussOoemadzaipelo grupo de
alunos durante as aulas. Essas anotacdes séo slasneetreflexdes
posteriores, realizadas em casa, que geram nogissros nos diarios,
designados dePensando sobre a atla

Para estimular ainda mais as reflexdes, periodioeenpropomos
algumas tarefas extras, tais como os questionasexemplificados

a seqguir:

1. Como vocé se sente diante da possibilidade de &er s
conhecimento avaliado sem o uso de notas e de itmsf®edor
qué?

2. Sendo bastante sincero, vocé acha possivel awadiprendizagem
sem quantifica-la? Por qué?

3. Imagine a situagdo concreta do curso de BiologiaEngino
Médio. Que orientagdo vocé daria aos alunos patabtmracao do
diario reflexivo nessa etapa da escola, tendo sia geu objetivo
de avaliar a aprendizagem de conceitos bioldgicos?
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Como se observa, diferentemente do que ocorre adflps, 0s

alunos nao escolhem livremente um tema para estésarnosso

caso, 0 tema é o proprio processo de avaliacaantassentral da
disciplina.

Essa disciplina tem duracdo de um semestre, coas gamanais que
duram 100 minutos. As turmas apresentam em torn@0da 25

alunos, dependendo do semestre. Em funcdo do nioeeatunos e
do tamanho dos diarios, 0 acompanhamento das @eslécfeito por
meio de duas entregas, uma no meio e outra aodmalurso. Em

nossa primeira leitura do diério, quando considesamecessario,
sugerimos aos alunos o retorno aos textos lida®wopamos novas
reflexdes por meio de comentarios e questionamegtesdevem ser
considerados e respondidos na segunda entrega.

Como comentamos anteriormente, € uma regra da reilade a

atribuicdo de uma nota de 0 a 10 para a aprovagéaualquer

disciplina. Desta forma, ndo podemos nos eximitiduir nota a

producdo dos diarios. Essa nota variou de 0 adrfpane critérios

apresentados na figura 1.

CRITERIOS VALOR
Apresentar todas as tarefas propostas 1,0
Estar organizado 1,0
Apresentar fichamentos incompletos, com informag@eduais; 10
ou '
Apresentar fichamentos que contemplem completangelméa de raciocinio 20
apresentada pelo autor. '
“Pensando sobre o texto” meramente descritivo; 10
ou '
“Pensando sobre o texto” com reflexdes, argumertaedosicionamentos 20
pessoais. '
“Pensando sobre a aula” meramente descritivo; 10
ou ’
“Pensando sobre a aula” com reflexdes, argumergagpesicionamentos 20
pessoais. ’
Presenca de relacdo entre as ideias apresentdoaap@res estudados/ideias
discutidas em sala de aula e conhecimentos prde®alunos/episodios de seu 2,0
cotidiano.

Figura 1: Critérios utilizados pela professora aedribuicdo de nota aos diarios de estudo
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Os critérios acima foram apresentados e explicaddnicio do curso

e durante as aulas, sempre que necessario. Chardanooganizacao
dos diarios a insercdo cronologica das atividades pAginas

numeradas.

Com relacao as reflexfes, argumentacfes e posmc@rtas pessoais,
ressaltamos a inexisténcia de gabaritos, que nZemfao menor

sentido numa proposta como esta. Nado deve havempaobe dos

estudantes a preocupacdo com “respostas certas&aNotencdo é
deixarmos os alunos muito a vontade para expores) sEnsamentos
reais. Para isso, explicamos-lhes que, emboratosesuselecionados
expressem nosso ponto de vista, ndo esperamos gjualunos

concordem com eles. O que desejamos € que aprimsL&s

reflexdes, exercitando uma argumentacdo plausivatienal. Nesse
sentido, procuramos abrir um dialogo sincero comahsios, a

despeito de reconhecermos que concordar com oemefal que

apresentamos pode ser mais facil do que discoddarsdo essa que
independe de nés, cabendo a cada aluno.

Naturalmente, o didlogo aberto sé se estabelebewsar um clima de
confianga entre o professor e seus alunos. E preciar condicbes
para que eles consigam expor seus pontos de wvistdilzerdade. Para
sermos coerentes com essa proposta, a nota do d&vipode estar
pautada em respostas esperadas, mas em avancesadbseno

processo, entre a primeira e a segunda entrega é&iaente,

portanto, que ndo é o contetudo das opinides exwess diario que
sera considerado no ato da atribuicdo da nota,aramstrucado de
uma argumentacdo coerente que sustente 0S pontoviste

apresentados. Por essa razdo, essa nota sO édatrdpds a Ultima
entrega.

Por fim, vale mencionar que, embora sejam o ingni;m mais

importante, os diarios ndo sdo 0s Unicos meios paewvaliagao.

Propomos e acompanhamos varias atividades em glugamte as

aulas. Por exemplo, cada grupo de alunos elaboiasimamento para

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 129-154, Novemb913.

141



Rosana dos Santos Jordao

avaliar a aprendizagem de conceitos bioldgicos, li@gndo
contextos de ensino, formas de registro do profeggabaritos e
critérios de valoracdo. Tais instrumentos sdo sawddis por outros
grupos. Acompanhamos e avaliamos todo esse prodessaboracéo
e andlise de instrumentos de avaliagdo, 0 querapkmentopara
compreendermos, na pratica, se e como 0s alunagrepriaram dos

elementos tedricos discutidos na disciplina.

Discusséo e avaliacao dos diarios

Os diarios tém nos proporcionado um dialogo efetimm os alunos.
Alguns estudantes, que pouco se expressam oralnmasteaulas,
conseguem por meio deles se colocarem e estalmteamversas
conosco, que nos permitem avaliar o impacto e #velade das
atividades de ensino propostas durante o semestre.
A titulo de exemplo, nas primeiras aulas do cums@curamos
sensibilizar os alunos para a relevancia da tematec avaliacao,
utilizando para isso registros individuais de motogrmmarcantes de
avaliacdo vividos por eles em sua trajetoria escBlssas experiéncias
sao compartilhadas e, a partir delas, os aluné®em cenas que séo
representadas em sala de aula.
A sequir, selecionamos trechos de dois diarios mostram como
essa atividade foi percebida pelos estudantese paténteses estdo as
iniciais de seus nomes:
Na roda de discusséo, a professora citou que ela padido um episédio de
avaliacdo que viesse primeiro na memoéria e o istarde € que na sala,
todas essas lembrancas foram de momentos negafivosnha divida é:
sera gue ninguém teve uma avaliagéo diferente gueom na memoria, mas
de uma maneira positiva? Ou guardamos com maididfate experiéncias
negativas? Eu mesma fiquei tentando resgatar nhamimemdria alguma
avaliagdo que tivesse me marcado de forma positivas SOG consegui
resgatar avaliacdes que eu havia gostado, devaloitauicdo de nota alta.
Talvez... Eu gostei de uma avaliacéo que fiz etdotle gincana no patio do
colégio, mas nao tenho certeza se ela me marcawapsiedade de responder

as questbes em um determinado tempo e ter que paineresponder a mais
guestdes. Ainda estou em davida disso (Aluna L. X.)
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Essa aula foi muito boa e divertida, porque osoejiis
foram discutidos em grupos e depois encenadosgara
sala toda. Na maioria deles, o que mais apareden fo
medo da avaliacdo, sendo ela oral ou escrita eestso
presente em todo mundo. Todos nés temos medo do
julgamento que o professor e os colegas fazemrao fa
de nés quando erramos. Eu, particularmente, sempre
tive esse medo e até hoje, na faculdade, ainda,tenh
porém de um jeito diferente. Hoje eu tenho medoate
ser vista como competente o suficiente, tenho nakdo
ndo atender as expectativas que as pessoas passam t
de mim. Nao é mais aquele medo que sentia na escola
de errar na frente de todos. Ndo acho que as provas
demonstrem minha capacidade de fato, a ndo ser a de
decorar o contetdo para as mesmas. O meu medo das
provas hoje em dia estd mais relacionado a “sedeu n
atingir a média, pegarei DP, mancharei meu higigric
meu horario ficara baguncado, minha mensalidade
aumentara mais”, portanto, preciso ir bem, para que
essas coisas ndo acontecam (Aluna M. C. M.).
Vale salientar que, nas orientacbes dadas paraal@Zzagio do
exercicio de memdria mencionado acima, solicitanepssodios
marcantes de avaliacdo, sem nenhuma mencao aspaeefmegativos
ou positivos. Temos observado, no entanto, quewadgrmaioria das
cenas representadas em sala mostra episddios assueiados as
provas e chamadas orais, 0 que é apontado nagfaka (I. X.): 6
interessante € que na sala, todas essas lembrafgasn de
momentos negativdsEssa percepcdo a fez questionar-se sobre o
porqué dessas memodrias ruins e a colocou num motonte busca
de bons momentos associados a avaliacdo. O segelattevidencia
o0 medo: Todos nos temos medo do julgamento que o profeseer
colegas fazem ou fardo de nés quando errdn@snedo de errar e de
ser julgado incapaz acompanha a avaliacdo ao lalegdoda a
trajetéria escolar dos alunos, incluindo o periado graduacdo. E
provavel que essa forte associacdo entre o erroireagpacidade
decorra da permanéncia de praticas avaliativastassa constatacao e
a punicado dos erros, por meio da atribuicdo desrimaixas. S&o raras
as ocasioes em que os estudantes sdo levadostaemflsobre seu
processo de aprendizagem como momentos de recaigaaizie seu

saber (HOFFMANN, 2006).
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Também temos notado, nas cenas produzidas, anait#émcia de

situagbes humilhantes e constrangedoras para assalisendo

relatadas varias circunstancias marcadas pela raarbitade,

parcialidade e falta de critérios claros por pdde professores, além
de frequentes episddios mostrando a cola comotitentde burlar as

regras.

As reflexdes sobre as discussdes e as atividadesddvidas em

aula, como essa que exemplificamos, tém se mospagicias para
trazer ao plano da consciéncia, sentimentos muézass tacitos sobre
a avaliagdo, como o medo relatado no segundo exc&rida sobre

esse excerto, notamos que a aprendizagem nao @garao objetivo

da aluna. Apesar de estar se preparando para ci@sede sua

profissdo, sua maior preocupagdo ao longo do ailesgraduacgéo é
atender as exigéncias da avaliacdo tradicionafjoteam vista uma
série de consequéncias concretas que uma nota fuadealhe trazer,

tanto do ponto de vista da imagem que as pessks dela, quanto
financeiras.

Além de textos, também utilizamos desenhos em .abilasa delas,

pequenos grupos de alunos expressam, por meio déesemho, as
ideias de Freitas (2003) sobre as légicas da gaali@ dos ciclos.
Esses desenhos sdo colocados na lousa e um grigrpreta a

producdo de outro. Apos as interpretagfes, os esutdos desenhos
explicam o que pretendiam comunicar. Nessa atieidadiqueza e a
diversidade dos desenhos saltam aos olhos. A seguimpressdes de

uma das alunas:

Foi muito legal fazer grupos diferentes e pensar lam desenho que
representasse a logica da avaliagdo e a logiceiclos, porque através deles,
formas variadas de interpretacbes surgiram, makirarealmente que

ninguém ¢é igual. Cada um tem seu jeito de intespras coisas, cada um
busca uma maneira prépria de compreensao do maoias, assuntos e
iSSO nem sempre aparece porque, por vivermos eradsole, padrdes sao
criados a toda hora e vocé “deve” segui-los parsesér parte dela. Se ndo
segue, é excluido e ninguém gosta de se sentiuida¢iné? (...) Enfim,

gostei muito da aula de hoje e sai dela me senti®dop por ver que as
pessoas sao diferentes e que através dos desamseggem ser mais livres
(Aluna M. C. M.).
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A leitura do diario dessa aluna nos mostra que anostencao
pedagogica com a atividade acima descrita foi alingJulgamos
essencial que os futuros professores compreendasn pgssoas
diferentes percorrem caminhos distintos no atopderaler, ainda que
sejam submetidas as mesmas atividades de ensincdfida evidente
na frase: Cada um tem seu jeito de interpretar as coisasaaaah
busca uma maneira propria de compreensdo do murdotamos
ainda que a aluna explicita a necessidade de sar spagdroes
socialmente impostos:pbr vivermos em sociedade, padroes séo
criados a toda hora e vocé ‘deve’ segui-los parsaetir parte dela.
Se nao segue, € excluido e ninguém gosta de seesahtido, n€”,
mas nao chega a criticar as praticas avaliativadrop&zadas
comumente encontradas nas escolas, que excluersnalitnos do
processo de aprendizagem.
As reflexbes presentes no itetRensando sobre o textoficam
enriguecidas com as relacdes que os alunos estabelentre as
ideias dos autores e seus pensamentos. No tex8owdm (2003), séo
apresentadas varias falas de professores e desataiwe praticas
avaliativas vigentes numa escola publica. Ao serire esse texto,
uma aluna escreveu:
Esse texto foi bastante impactante. Me incomodou
muito. Digo impactante, porque, por mais que vivamo
muitas situacdes na escola como aluna e como
estagiaria, ainda fico indignada e com raiva deisgbe
professores, como os do texto, tém essa concepgéo d
avaliacdo. Me pergunto: Por que diabos eles séo
professores? Por que escolheram essa profissdo? As
falas deles sdo horriveis, odiei todas. Mas, sde um
estimulo para eu seguir minha profisséo (...). Saw
conselhos de classe fiquei surpresa com a fala dos
professores, porque no ensino médio fui aprovada em
Fisica pelo Conselho. Lendo o texto imaginei 0s
professores falando sobre mim (...). Que voz osaalu
possuem hoje em dia? Na medida do possivel, quero
gue meus alunos nao se intimidem e tenham autonomia

para discutir suas notas comigo, quando quiserem, s
medo” (Aluna C. G.).
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No relato acima, fica evidente a indignacao daaltom uma porgao
de falas representativas e contundentes sobreatisagr avaliativas
frequentes em nossas escolas, trazidas por So0@8)(2lais falas
foram impactantes para essa aluna, provocando+tha serie de
sentimentos: “incémodo”, “raiva”, “édio”, “horror'Claramente ela se
colocou na posicao dos alunos dos docentes apadssnho texto e
sentiu-se muito mal nessa condicdo, o que |he teusoi desejo de
fazer algo diferente na condicéo de professora.

Ha trechos, também, em que os préprios alunos fazema
retrospectiva de seus pensamentos e evidenciamngaglassociadas

as experiéncias por eles vivenciadas:

Até pouco tempo atras, eu considerava verdadeitengge ndo era possivel
avaliar sem atribuir uma nota. No entanto, quamantexto da Hoffmann,
pareceu-me muito contraditério acreditar que erasipel medir ou
guantificar o conhecimento de outra pessoa. Hog@s@ que seria muito
melhor ter meu conhecimento avaliado sem o usootlEEssnPrimeiramente,
porgue agora eu sei que cresgo muito mais quancebaecriticas dos
professores em meus trabalhos. Olho para o metbnielale estagio do 2°
semestre e vejo que o do 5° é incontavelmente meffgsa evolucdo eu
mesma notei, quando retomei 0 que eu escrevia eeoeqcrevo hoje. E
atribuo essa evolucao as orientacdes que recebretm®rios de estagio.
Embora eu tivesse recebido uma nota, eu me im@or@esmo era com 0S
comentarios da professora. Penso, as vezes, quava @ uma questdo de
sorte. As vezes, estudo tanto para uma prova pistaimente o que eu nao
havia entendido e vou muito mal por isso. Sendoagueezes, eu estudo 30
minutos para uma prova e cai exatamente o quetade¢® eu vou super
bem. Tirar nota alta ndo significa que eu aprealihs, tem matéria que eu
passei com nota alta e ndo sei absolutamente Bad@o, para mim esta
claro que avaliar ndo é medir. A questédo que \@je, se complica, € como
fazer isso com as matérias que lecionarei” (AluniJ.

No relato acima, percebemos como a leitura do tdetdHoffmann

(2005) contribuiu para desestruturar a ideia qa&aa tinha sobre a
impossibilidade de se avaliar a aprendizagem semscode notas:
“quando li o texto da Hoffmann, pareceu-me muitotreiitorio

acreditar que era possivel medir ou quantificar anlsecimento de
outra pessoa Podemos considerar que o trabalho desenvolvitho ¢
o referido texto, juntamente com nossas orientagdasa que
buscassem relacionar as ideias dos autores conespaséncias de

vida, desencadearam uma série de associacfes que a

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 129-154, Novemb913.

146



Diarios de estudo como meios para a avaliagéo @sdizagem no ensino superior

fez revisitar, com um novo olhar, experiénciagaotes vivenciadas
no curso de Licenciatura. Uma nova consciéncia ssabelece: a
percepcdo de que é possivel avaliar a aprendizagema atribuicdo
de notas ou conceitosHbje, penso que seria muito melhor ter meu
conhecimento avaliado sem o0 uso de notas. Primeinéen porque
agora eu sei que cres¢co muito mais quando receliticas dos
professores em meus trabalhog&ssa nova etapa, no entanto, €
desconfortavel, na medida em que a aluna aindaald® como fara
isso em sua futura pratica docente, como mostrase:f’A questao
que vejo, que se complica, € como fazer isso comadsrias que
lecionaref.

Como ja mencionamos, fazemos duas leituras doodida primeira,
comentamos uma série de trechos apresentados pdlo®s,
procurando incentiva-los a aprofundarem suasx@de sugerindo-
Ihes novos questionamentos. A seguir, apresentamosxcerto que

mostra o tom do dialogo estabelecido entre n0sauUO®S:

Bem, vamos comecar falando do que eu nédo fiz. Ah,
professora, eu ndo li o terceiro capitulo da HoffmaA
Unica coisa que eu posso falar é que nao deu. Bido d
porque eu enrolei, enrolei e ndo xeroquei. E haada
mais. De qualquer forma, eu fiz uma reflexdo da aul
em que discutimos esse texto. Vamos para as ggestfe
gue vocé fez durante a leitura da primeira metadsel
meu diario. Vocé me pergunto® que € qualidade
para vocé?

Resposta: Pergunta dificil, hein? Tém diversasavais

gue tornam um ensino bom ou ruim. Mas de qualquer
forma, podemos destacar as principais e as quarnvier
na minha cabeca agora. Para o ensino ter qualelade
tem que considerar que os alunos sao diferentesmpo
tem que ter as mesmas oportunidades dentro de uma
sala de aula (...) (Aluno F. D.)

Esse mesmo tom aparece também quando desejancfamas. No

préximo excerto, a aluna faz uma critica contunelens fichamentos:
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(...) achei uma medida sua contraditoria, que @mipos fichamentos dos
textos no diario. Sei que é muito dificil controlarcomportamento dos
alunos quanto as tarefas exigidas e nem imagin® enfaria em seu lugar,
para me certificar de que os textos fossem lidoas mepois de tantas
conversas sobre desenvolver maturidade e automsialunos, acho essa
medida um pouco “escolar” demais para os alunosest@o se formando
nesse semestre na faculdade. Penso que o simpedef@obrar as leituras
para as aulas e dPé&nsando sobre o teXt@qui no diario poderiam ser
suficientes para garantir a leitura e poupariamabalho excessivo, longo e
chato de digitar fichamentos, resumos, enfim..a&nhinminha sugestdo para o
proximo semestre é que seja exigido apend®eosando sobre o textofio
diario (Aluna B. L. M.).

A leitura dessa critica de fato nos fez pensaresabisentido dos
fichamentos para nos. Consideramos que o ato denress textos
organiza o pensamento e facilita 0 movimento diesén Acreditamos
gue a tarefa de resumir seja inerente ao ato dedagsto que
justificaria a presenca dos fichamentos nos diddesestudo. No
entanto, ndo podemos ignorar que para alguns akssastarefa nédo
teve sentido, sendo realizada apenas para “cumpdrefa’. Fomos
forcadas a concordar que, além de organizar o perda dos alunos,
de fato, havia por trds de nosso pedido a intede&mbrar e controlar
as leituras. Como mecanismo de controle, essareiggé falha, ndo
garantindo as leituras, o que fica evidente na dmlaaluno: Bem,
vamos comecar falando do que eu néo fiz. Ah, pgofaseu nao li o
terceiro capitulo da Hoffmann. A Unica coisa quepesso falar € que
nao deu. Nao deu porque eu enrolei, enrolei e ré&foquei. E hoje
nao da mais

Essa critica nos coloca em uma situacdo de destmrfexige uma
revisdo de nossas acbes para o proximo semeste. &emplo
evidencia o que Vieira e De Sordi (2012) apontarastg €, que
durante a avaliacdo formativa, o docente constré@censtroi suas
praticas, por meio de indagacdes referentes atagaiho e a relacao
entre suas propostas de ensino e a aprendizageemt@di®bservada.
Finalmente, é importante ressaltar que nem todosalosos se
envolvem profundamente na elaboracéo dos diaresos percebido

gue alguns néo o fazem diariamente. Ao contrapiesentam
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producbes apressadas, que nos sugerem que foitas de Ultima
hora, as vésperas da data de entrega, apenashgargérder a nota”.
Vivemos, portanto, essa contradicdo. O ideal sgoder trabalhar
com os diarios sem atribuir-lhes notas, mas noestmtda nossa
Instituicdo essa possibilidade n&o existe.

Por outro lado, ndo podemos deixar de destacarpqueg muitos
alunos, a producdo do diario foi extremamente Bggtiva e

prazerosa, como mostram os dois relatos a seguir:

Professora,

Vocé nao tem ideia de como eu amei fazer esseodiari
reflexivo. Acabamos refletindo mais do que
escrevemos, sabia? Que pena que o tempo passa mais
rapido do que queremos. Boa leitura, ndo tenhcsares
mas espero ansioso (Aluno F. D.).

A aula me fez refletir bastante a respeito da &dag
deste diario, que como ja disse me parece uma §@po
diferente e a considero extremamente vélida. Pgnep
ajuda a entender melhor cada aluno, o que chama mai
atengdo da matéria e o que ele tem mais dificuldade
entender (...). Estou imaginando o uso do diarimao

um momento a mais que se tem com o professor, para
explicitar davidas e compartilhar impressées, atfam

ser importante como registro, tanto para o professo
guanto para o aluno. Do mesmo jeito, que geralmesnte
meninas usam diario na sua adolescéncia, como eu
mesma escrevi varios, e depois de alguns anosdquan
se relé a impressao é de surpresa: “Nossa! Eu y@nsa
daquela formall!”, deve ser bem interessante poder
essa mudanca também em conceitos, habilidades e
diversos outros fatores que se vai adquirindo mgde

de escola (Aluna I. X).

Consideracdes finais

Nosso objetivo com o presente trabalho era contipartinossa
experiéncia com o uso de diarios de estudo paraabagdo da
aprendizagem no ensino superior. Esses diarios ticorem-se
simultaneamente em meios para 0s alunos construiomas visfes
sobre o tema trabalho, bem como para nés avaliag®®es processo

de construcao.
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Pudemos verificar, pelas falas dos alunos, queoadatescrever os
diarios, associado ao trabalho desenvolvido emdsakaula, favoreceu
a mobilizacdo de saberes relativos a avaliagadbprddos ao longo de
sua vivéncia escolar. Foi possivel a explicitacd@ ¢omada de
consciéncia de sentimentos e pensamentos atreladossuas

experiéncias e as ideias expressas pelos autdretadss. Pudemos
perceber seu potencial dialégico e revelador degaso vivido por

cada aluno. Mais do que isso, os diarios forneceedementos

relevantes para a revisdo de nossas acOes docentesonseguinte,
podemos afirmar que eles sdo instrumentos impegamara a
avaliacao no ensino superior, na perspectiva déagéa formativa.

No entanto, ndo somos alheias as dificuldades eexest para sua
implementagdo. Sabemos que seu uso requer o rompien uma

cultura avaliativa tradicional muito enraizada, refo por parte dos
docentes e dos alunos, mas também das universidadisra essa
gue impde limites institucionais a acéo do profes&penas para citar
alguns deles, podemos mencionar as salas de apddaadas, uma
grande quantidade de disciplinas a serem lecionaal@scompletar a
jornada de trabalho e as exigéncias de se colaoadeterminado

namero de notas num sistema informatizado. Nessadigdes, a

aplicacao de alguns testes a fim de se obter g&laginotas é vista
por muitos como a Unica solugéo.

Soma-se a essas dificuldades o fato dos didriosse&mnstituirem
instrumentos faceis de serem utilizados, tanto dotg de vista

pratico, como tedrico. No primeiro caso, exigem digsentes muitas
horas de dedicacdo para sua elaboragao e dos e®ceuntras tantas
para leitura, analise e elaboracdo de devolutNasque concerne as
exigéncias teoricas, os diarios estao inseridosanuowva forma de se
conceber a educacdo, o ensino e, consequentengeraealiacao.

Como ja comentamos anteriormente, tais exigéncdem
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ser incompativeis com as lacunas pedagdgicasstastna formacéo
da maioria dos docentes universitarios. A autoagab e a

autorreflexdo séo vistas com estranheza por essésgores. Nesse
sentido, urge pensarmos em novas politicas de {@wonague

contemplem a docéncia de nivel superior.

Por fim, o uso dos diarios demanda o dialogo abar&scuta ativa e,
portanto, o estabelecimento de novas relacbes @ntfessores e
alunos. Nossa experiéncia nos mostra que, quanttoabo espaco
para esse dialogo em nossas salas de aula, canssgavancos
significativos na aprendizagem de nossos alunos. eBsa razao,
defendemos que o uso dos diarios como estratégamtavas nos

cursos de Licenciatura seja imprescindivel, a fenqde os futuros
professores possam incorpora-los em suas aulassawaebasica,

visando superar praticas educativas tradicionaickidentes.
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