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Resumo:

O objetivo desse trabalho foi pensar
uma formagdo de professores para a
diversidade étnico-racia a partir de
experiéncias educativas de professores
em instituicbes de ensino superior
localizadas no estado de Minas Gerais.
Embora restritas a pouquissimos
formadores de professores, acgOes
significativas estdo sendo desenvolvidas
na formagdo inicial e continuada,
visando desenvolver no cotidiano das
escolas uma qualificacéo que responda
melhor as exigéncias do nosso tempo,
capaz de ressignificar o sentido de ser
professor contemporaneamente, em que
a diversidade sgja respeitada. Propde-se
gue os elementos fundamentais das
africanidades, que marcam a identidade
cultural afro-brasileira sggam integrados
nos processos educativos formais,
afirmando o negro e o indigena como
agentes historicos, énicos e culturais,
com sentido critico e com visdes de
suas realidades.
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TEACHER EDUCATION FOR ETHNIC-RACIAL
DIVERSITY

Abstract:

The am of this study was to think teacher training for ethnic-racial diversity
from educational experiences of teachers in higher education in located in
the state of Minas Gerais. Although restricted to very few teacher educators
significant actions are being developed in initial training and continuing, in
order to develop in primary education schools a qualification that responsive
to the needs of our time, able to reframe the meaning of being a teacher
contemporaneously, where diversity is respected. It is proposed that the key
elements of Africanities, marking the african-Brazilian cultural identity are
integrated into forma educationa processes, stating the black and
indigenous as historical agents, ethnic and cultural, with critical sense and
with visions of their redlities.

Key words. teacher training; ethnic-racial education; educational
experiences.
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Introducao:

Este trabalho procura refletir sobre a formagdo de professores para a
educacdo da diversidade étnico-racial, considerando a Resolugdo n° 1 do
Conselho Naciona de Educacdo (BRASIL, 2004a). Ao levantarmos as
ementas e os conteldos curriculares dos cursos de licenciaturas das
Universidades Publicas localizadas no Estado de Minas Gerais (OLIVEIRA,
2013), observamos que a universidade, especificamente a publica, necessita
avancar no sentido de uma redefinicdo dos que tém sido as suas tarefas
tradicionais, especificamente na formacéo académica, naformagéo inicia de
professores e na producdo de conhecimento especificos sobre a tematica

étnico-racial.

Para essa redefinicdo exigem-se algumas reflexdes. Portanto, o objetivo
desse trabalho € aproximar a formacdo de professores e a diversidade
étnico-racial, assumindo a posi¢do da necessidade de se colocar em préaticas

acoes que visem transformar aformagéo inicial e continuada de professores.

Verifica-se pouquissimas agdes em politicas educacionais e de formacéo de
professores para implementagdo do ensino de cultura africana, afro-
brasileira e indigena em Minas Gerais e, entre as justificativas apresentadas,
estd o desconhecimento da temética na formagdo inicial e também na
auséncia de cursos de formacéo continuada por parte das instituicbes de

ensino superior.

Embora a reflexdo atual se dirija especificamente sobre a universidade,
reconhecemos que:

Tanto a Universidade quanto a Escola sdo simultaneamente
responsaveis pela formacdo e pela prética docente. Em cada
uma delas as duas dimensBes tém o devido assento, embora
ndo constituam responsabilidades excludentes frente a outros
organismos publicos, tais como secretarias, superintendéncias e
até mesmo frente as politicas educacionais que orientam e
regulamentam tanto a formag@o quanto a prética docente.
Portanto, embora ndo de forma exclusiva, pode-se dizer que a
escola também prepara o professor, ab mesmo tempo em que a
universidade também readliza e estimula préticas docentes
(CALDERANO, 2013, p. 52).
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Assim, 0 que apresentamos agui adquire, sob 0 nosso ponto de vista,
importantes significados, se pensarmos na contribuicdo que possamos
apontar para as nossas praticas pedagogicas e nossas atividades como
pesquisadores da temética étnico-racial comprometidos na formacéo de
professores, sga inicial, sgja continudada, reconhecendo a importancia da
universidade como uma instituicio de formacdo que deva estar
comprometida com o processo de aprendizagem, diante as diferentes
experiéncias da prética profissional que sdo implementados em toda nossa

formacao.

Este trabalho, portanto, ndo procurara identificar quantitativamente as
instituices que possuem disciplinas com ementas e contelidos curriculares
com a tematica da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, segundo as
Diretrizes (BRASIL, 2004b), mas pensar quaitativamente algumas
experiéncias encontradas nas disciplinas de professores que trabalham com
essatemética.

Para isso, seguiremos alguns passos. iniciadmente discutiremos sobre a
politica de formagdo de professores no Brasil, em seguida refletiremos sobre
a necessidade de se descontruir o0 etnocentrismo presente na sociedade
brasileira, sem 0 qual ndo havera espaco para se redizar um trabalho de
educacdo para a diversidade énico-racial. As pouquissimas experiéncias

afeitas a essa temética sdo relvas brotando nessa densa floresta da educacéo.

Sobr e a formagéo de professores no Brasil:

Com o desenvolvimento econdmico ocorrido no Brasil nas ultimas décadas,
marcadas pelas orientacbes do neoliberalismo, a educagéo publica, no
ambito das politicas de Estado, vem sofrendo transformagfes juntamente

com as outras politicas sociais.
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Nesse contexto, a formac&o inicial, uma érea que nos interessa aqui, Ndo se
manteve afastada dessas transformacdes, ocorrendo a ampliacdo da oferta
académica, principalmente no aumento das instituices particulares de

ensino:

Observando o crescimento relativo dos cursos de formagéo de
professores, entre 2001 e 2006, verifica-se que a oferta de
cursos de Pedagogia, destinados a formagdo de professores
polivalentes, praticamente dobrou (94%). As demais
licenciaturas tiveram um aumento menor nessa oferta, cerca de
52%. Porém, o crescimento proporcional de matriculas ficou
bem aguém: aumento de 37% nos cursos de Pedagogia e 40%
nas demais licenciaturas. As universidades respondem por 63%
desses cursos e, quanto a0 nimero de matriculados, a maior
parte esta nas ingtituices privadas: 64% das matriculas em
Pedagogia e 54% das matriculas nas demais licenciaturas
(GATTI, 2010, pp. 1360-1361).

A partir dessas mudancgas estruturais, muitos desafios se colocam para 0
ensino superior e, mais especificamente, para a universidade publica, que
vem se tornando cada dia mais complexa, com a entrada de um publico com
perfil diferente dos que em anos anteriores tinham acesso, marcado

principalmente pelas cotas sociais e raciais.

A universidade é compreendida, ainda, como uma instituicdo, que por
definicdo, é produtora de conhecimento cientifico. No entanto, com relagéo

aformacéo de professores, elavem sendo alvo de criticas:

Essa reacdo € interessante, pois até esse momento as criticas a
formacdo de educadores oferecida pelas universidades e a sua
producdo académica apontavam o distanciamento em relacdo
aos problemas reais vividos pelas escolas ou sua fata de
compromisso com a melhoria do ensino, mas ndo chegavam a
afirmar que esse ensino e essa producdo fossem totalmente
prejudiciais aos futuros professores e a educacdo publica
Parece, assim, que a percepcdo de um fosso que estaria
separando a universidade do mundo real das escolas evoluiu na
direcBo de uma suspeita de que a universidade estaria, sim,
atingindo as escolas, porém de uma forma bastante negativa.
(-..) Uma primeira dificuldade para responder a indagacédo
resulta do fato de que, no pais, enfrentamos, lado a lado,
problemas de eras passadas, como o analfabetismo e a falta de
acesso a0 ensino, e problemas contemporaneos, comuns as
nacBes ocidentais mais desenvolvidas, como, por exemplo, a
demanda por reconhecimento das diversidades étnicas e
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culturais, a necessidade de garantir aos alunos a aquisi¢ao de competéncias multiplas
e flexiveis e ndo s6 o dominio de conteldos disciplinares tradicionais, a
reivindicacdo por acles afirmativas, que vao aém das exigéncias por igualdade,
entre muitos outros aspectos (CAMPOS, 2009, pp. 270-272).

Se por um lado, a universidade perde espaco para instituicOes de pesquisa,
empresariais ou de associacdes (ibidem, p. 271), por outro lado, parece que
0 conhecimento produzido em seu interior estq descontextualizado das
necessi dades da sociedade.

O conhecimento produzido pelas nossas universidades ao longo do século
XX ignorou o social, em nome de uma légica e de uma metodologia de
pesquisa que tinha como pressupostos 0 que se denominava a cultura
cientifica, compreendida aqui pelas epistemologias surgidas na
modernidade, tais como o racionalismo, 0 empirismo e 0 positivismo. As
guestdes sociais eram irrelevantes para os que estavam envolvidos na
produc&o académica, marcando fortemente o ethos académico, inclusive das

ciéncias humanas.

E, a formacdo de professores, em grande parte, também era marcada com
esse viés cientifico, comega a ser questionado diante as novas configuractes

e transformacgdes sociais:

Nas Ultimas décadas do século vinte aumentou na literatura internacional o debate
em torno da definicdo do campo da Educago e de seu objeto. Ideias veem sendo
aventadas e algumas polémicas explicitadas. As discussdes se arrastam visto que,
esse campo, como campo de trabalho e pesquisa, abarca uma pluralidade de objetos,
de subcampos, de olhares disciplinares mudiltiplos, acolhendo aspectos
transdisciplinares cujo equacionamento € complexo. Questionamentos se colocam
também quanto ao seu estatuto epistemolégico. A Educacdo vem se constituindo
como um campo de conhecimento e de pesquisa que ainda busca seu espaco, se
constréi e reconstréi na histéria, um campo sempre em mutacdo, que ndo se pode
analisar numa perspectiva unicista, na perspectiva de ajuste a um s paradigma
(GATTI, 2008, p. 36).

Nesse sentido que atual mente os cursos de formagdo de professores sentem
a necessidade de reestruturar os seus curriculos. E, muito desta preocupagéo
surge em funcéo do perfil sociocultural dos aunos que nos ultimos anos

chegam a universidade, especiamente os que escolhem a profisséo docente.
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A sociedade brasileira passa por intensas transformagdes econdmico-sociais
e culturais e, se olharmos de forma profunda o perfil e a histéria de vida dos
novos docentes, percebemos que € a histéria de vida da maioria das criangas
e adolescentes pobres no Brasil, como nos revela Calderano (2012), sobre o
perfil dos docentes, muitos enfrentam dificuldades durante o processo de
formagdo, fazendo com que abandonem o curso, retornando quando a

situacéo melhora.

Observa-se que os gque buscam os cursos de formacdo de professores
pertencem a camada pobre da sociedade, especiamente negros,
demonstrando que o sonho de uma melhora na qualidade de vida, rompendo
com a dura realidade em que vivem, passa pela educacéo (OLIVEIRA,

20133).

Especificamente sobre a formacdo de professores para a interface entre

educacdo e as questdes étnico-raciais, Souza (2012, p. 291) nos diz que:
E importante a formag&o continuada dos professores, no que
diz respeito a problemética racial da populagdo
afrodescendente, para que sgja possivel refletir sobre a situagao
desvantagjosa em que se encontra populagdo em relagdo a
populagéo branca, revelando que mais do que o preconceito ha
uma discriminagcdo, um preconceito nada velado contra esse
segmento populacional. Trata-se, portanto, de perceber os
desafios que precisam ser enfrentados para que se vislumbrem
algumas possibilidades de acdo para minimizar conflitos que
surgem nas escolas, decorrentes da falta de atencdo de

professores sobre as relacdes raciais estabel ecidas no ambiente
escolar.

Alguns cursos de licenciaturas, especiamente das universidades que
possuem Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e/ou Grupos de Pesguisa que
trabalham com a tematica Africana e Afro-brasileira, diante dessa nova
demanda, em maior ou menor grau, jA demonstram um interesse comum
nessa temética étnico-raciad e vem assumindo O compromisso com a
formacdo de professores, revelando essa natureza politica da educagéo,
problematizando o ambiente sociocultural. Com isso, pensamos ser possivel
pensar uma educacao na perspectiva africana, para finalmente se pensar uma
formagdo de professores para a diversidade  étnico-racial.
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A Desconstrucao do Etnocentrismo:

Um passo a ser dado para a construcdo de uma educacéo para as relactes
étnico-raciais € a desconstrucdo da ideologia etnocéntrica que se

desenvolveu no ocidente a partir da modernidade.

O Brasil sempre se constituiu pela presenca de diversos grupos étnicos
indigenas, com suas culturas, distintas e, com 0s portugueses que aqui
chegaram em 1500, trazendo os africanos escravizados para ca, africanos
esses pertencentes também a diversas culturas, com diversidades
linguisticas, tecnoldgicas, filosdficas e religiosas, aumentou-se a

caracteristica multicultura brasileira

O problema existente € que ha uma tentativa de ocultar, de excluir essa
diversidade. Pensa-se 0 Brasil apenas a partir de uma cultura, a ocidental,
mesmo quando se diz da contribuicdo de indigenas e negros na cultura
brasileira, pois o entendimento € que a cultura é a ocidental e as outras

apenas contribuem.

Para Dussel (1987) houve uma introjecdo da dominagdo, através de uma
ideologia racista, com uma objetivacdo cultural ou ssmbdlica, que justificava
a dominagdo econdmica e politica dos ocidentais sobre 0s outros povos:

Parece-me, sem davida, que a questdo do “racismo” encontra sua adequada e real
explicacdo ao nivel daideologia, sobre a qual as outras determinacbes (econdmico-
politica, psicolégica, smbdlica e fisica) desempenham um papel relevante, mas néo
constituem sua esséncia. O racismo é uma “ideologia”. E neste caso, uma “ideologia
de dominacdo”. Isto é, um conjunto estruturado de ideias cuja fungdo pratica é
encobrir ejustificar adominagdo (p. 225).

Os europeus dominaram e exploraram 0s outros povos e, para justificar tal
ato desenvolveram ideias que foram assimiladas. Uma das primeiras
justificativas foi desenvolvida a partir na narrativa do livro dos Génesis,
9,18-27. Defendeu-se que os Africanos, Cuch, eram descendentes de Cam:
Logo, se a Africa é a “terra de Cuch”, ela é a terra da maldic8o. Essa reflexo foi
defendida por varios tedlogos cristéos, a ponto do pe. Antonio Vieira, em seus
sermdes X1 e XXVII, dizer que a Africa é o inferno donde Deus se digna retirar os

condenados para, pelo purgatério da escraviddo nas Américas, finalmente
alcancarem o paraiso (OLIVEIRA, 2002, pp. 62-63).
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Com o evolucionismo, os europeus foram construindo o pensamento de que
eram superiores, permitindo que pudessem dominar os selvagens e os
barbaros, que explorassem as riquezas dos povos de outros continentes e,
também se apossando de conhecimentos de outros povos e nos passando

esses conhecimentos como se fossem deles (DUSSEL, 2010).

Africanos foram levados a Europa como animais e expostos em zool 6gicos
e circos, tendo 0 caso mais conhecido o da sul-africana Saarjel Baartman,
que em 2002 teve seus restos mortais de volta a Africa do Sul, apos
requerimento feito por Nelson Mandela. Ela ficou conhecida como “Vénus
Hotentote”, e teve sua historia retratada no filme “Vénus Negra” (2010), que
nos apresenta a crueldade da época, mas, também, nos faz refletir sobre a

atual mulata exportacao.

E, a educacéo dada pelos europeus aos povos das colOnias também faziam
as criangas africanas esquecerem suas origens. Silva (2007, p. 494) nos

mostra que;

Nas escolas, 0 convencimento para adesdo a visdo de mundo,
jeito de ser e viver do colonizador era violenta. Segundo
depoimentos ouvidos de pessoas que cursaram O ensino
fundamental entre os anos 1940-1960, no Mali e na Namibia
as criancas malienses tinham de cantar hinos em que repetiam
ser “descendentes de gauleses”; jovens namibios, ao dissertar
sobre as caracteristicas das ragas humanas, se viam obrigados,
se desgassem aprovacdo, a sdlientar que 0S negros eram
“ignorantes por natureza”. Da mesma forma, na Nigéria, de
acordo com Adeyinka Olanrewaju, nas escolas considerava-se
uma ofensa, os aunos se manifestarem na lingua de seus povos
e se o fizessem, eram punidos.

Mangana (2014) argumenta que atualmente ainda se conserva muitas
normas do passado colonia e, muitas criangcas mogambicanas tem perdido a
cultura de suas etnias ao entrar na escola e serem obrigadas a aprender a

lingua portuguesa:

Se olharmos para o percurso histérico da educagdo em
Mocambique, vamos perceber que a questdo cultural sempre
foi desvalorizada nos modelos curriculares, isto €, houve
sempre violéncia simbdlica. Nao obstante o interesse por parte
do INDED9, e de algumas politicas do governo como a Agenda
202510, na integracdo dos valores locais nos sistemas de
educacdo, o0 esforco ainda mostra-se insuficiente do ponto de
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vista pratico e, sobretudo, na articulagdo desses substratos culturais para o

desenvolvimento do pais (pp. 6-7).
Entende-se que o fendmeno da discriminagéo, do preconceito e do racismo
sendo complexo, necessita ser compreendido sob os aspectos econémico,
social, politico, genético, psicologico, histérico etc. No entanto, essas
andlises sdo insuficientes para a complexidade do fendmeno, pois €
necessario compreender as raizes arquetipicas do fendmeno para mostrar
gue a dimensdo afetiva e imaginaria do homem é vital na elucidacéo destas
atitudes (OLIVEIRA, 2000).

Assim, como o racismo € portador de simbolos de negacéo de outros povos
considerados inferiores, e como esse simbolismo opera na imaginacdo e no
inconsciente das pessoas, 0 ocidente s podera libertar-se do racismo através
de uma profunda perlaboracéo.

A Educacao para as Relagdes Etnico-raciais:

A educagdo brasileira formulou representagdes que desqualificaram o0s
povos ndo ocidentais, situando-os como os diferentes, os exdticos, os que
ndo se enquadram no padrdo universal de humano. E necesséario romper
com esse pensamento universalista e valorizar a diversidade, a fim de
romper com a percepcao de superioridade / inferioridade para se construir

uma educacdo para a diversidade étnico-racial.

E, a0 se pensar a contribui¢ao dessa educagdo a partir da perspectiva afro-
brasileira, é necessario compreender o complexo cultural dos africanos que
aqui se aportaram, principalmente as etnias ioruba (nagb), fanti-ashanti

(mina) e banto (cabinda, benquela e ambundas).

Ao estudar o complexo cultural dessas etnias africanas percebe-se a fungéo
social das praticas ritualisticas e seus espacos que podem nos oferecer
importantes experiéncias de educacdo e transmissdo da cultura, aém de

serem espagos de resisténcia e luta social .

No interior dessas comunidades de tradicdo africana no Brasil € que se

desenvolveu toda uma prética educacional marcada por correspondéncias,
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analogias e interacbes, na qual a pessoa humana e todos os demais seres
constroem uma unica rede de forcas. Sob toda manifestacdo viva reside uma
forca vital, que segundo Erny (1968, p. 19), de Deus a um gréo de areia, 0

universo africano é sem costura.

O sagrado permeia de tal modo todos os setores da vida africana, que se
torna impossivel realizar uma distin¢go formal entre o sagrado e o secular,
entre 0 espiritual e o material nas atividades do cotidiano. Umaforca, poder
ou energia permeia tudo. Essa forga ndo € exclusivamente fisica ou corporal
e sim uma forga do ser total, sendo que sua expressao inclui 0s progressos
de ordem material e o prestigio social.

Sob este ponto de vista ganha sentido a preocupacéo com a ecologia e com
0 bem-estar de outras pessoas. Se somos interconectados, 0 sofrimento de
qualquer pessoa é sofrimento de todos e seu jubilo, jubilo de todos. A arvore
abatida desnecessariamente e outros atos de crueldade contra o mundo
mineral, vegetal ou animal constituem agressdo contra s mesmo. A esta
trama de relagdes associam-se 0 fendmeno da sincronicidade e o
pensamento de tipo sincronistico, bastante distinto do pensamento causal
(RAMOSE, 2010).

A diferenca fundamental entre a educacdo ocidental e a uma educacdo que
considere a perspectiva afro-brasileira esta no pensamento causal e no
pensamento sincronico. O pensamento sincrénico nao estabelece distingdo
entre fatos internos, psiquicos e fatores externos, fisicos. Ambos ocorrem
simultaneamente, formando um complexo (MASOLO, 2010).

As representagdes negro-africanas de tempo, universo e pessoa, que sao
distintas das ocidentais, marcam outras concepgdes de desenvolvimento
humano (OLIVEIRA, 2009). Entre as suas principais caracteristicas pode-se
mencionar a da ndo linearidade: a vida humana ndo transcorre num
continuum linear (passado, presente, futuro), com data de inicio no dia do
nascimento e data de término no dia da morte. O ciclo da vida € circular: a
crianca vai se transformando até chegar a adulto; este se transforma até
chegar a velho; este, por sua vez, se transforma, inclusive atravessando o
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portal da morte, para alcangcar a condicdo de antepassado; o antepassado
renascera como crianca. (LEITE, 2008).

A representacdo de individuo, comunidade e universo é necessariamente
influenciada pela representacéo de tempo nas culturas africanas. Tudo o que
se sabe deriva dos conhecimentos transmitidos de geracdo a geragéo pelos
griots. Os griots dificilmente trabalham com uma trama cronolégica. Eles
ndo se dispdem a fazer a sintese dos diversos momentos da historia rel atada
e sim conceber a cada momento um sentido proprio sem relacfes precisas
com outros momentos. Segundo Ba (1982, p. 182), o griot &

Guardido dos segredos da génese cosmica e das ciéncias da vida, o tradicionalista,

geralmente dotado de uma meméria prodigiosa, normal mente também é o arquivista

de fatos passados transmitidos pela tradi¢éo, ou de fatos contemporaneos.
Na concepcdo africana, 0 homem atual resulta diretamente dagueles eventos
miticos, ou sgja, € constituido por agueles eventos. O mito narra as historias
primordiais, 0 ocorrido nos tempos miticos. Tais acontecimentos compdem
uma Histéria Sagrada. O homem rememora a histéria mitica de seu grupo e

areatualiza, em grande parte, através dos ritos.

Pensar, pois, uma educagdo na perspectiva africana no Brasil, é
compreender esse universo cultural, conhecer essa educagéo, e os contelidos
dessa tradicao, transmitidos de geracdo em geracéo, através de palavras que
pronunciadas, obrigam a certas praticas. Por isso, € fundamental conhecer e
dialogar com os detentores desses conhecimentos nos diversos espagos
tradicionals. nas comunidades remanescentes de quilombos, nas congadas,

NOos jongos, na capoeira, no samba de roda, nos terreiros etc.

Formacao de professor es na per spectiva afro-brasileira:

Nos ultimos anos vem se desenvolvendo um processo de reescrever a

experiéncia diaspérica africana no Brasil, na criagdo de uma narrativa
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autoconsciente da realidade da populagdo negra, umare-memoria que estava

ausente em muitos escritos dos séculos X1X e XX.

Estes autores, principal mente negros, discutem sobre suas condicdes a partir
da perspectiva de cidaddos livres que aprenderam, mas ndo viveram, a
histéria de sociedades em que 0 negro era submisso, explorado, e nessa
nova perspectiva procuram compreender o negro a partir de dentro, gerando
em grande parte uma narrativa palimpsesta, com novas formas e estilos,
dando origem a novos movimentos literarios, contribuindo assim para uma
educagdo que proporcione a capacidade de recriar e re-historicizar as
representacOes de experiéncia negra. Segundo Leite (2003, p. 10):
Existem duas maneiras principais de abordar as realidades
africanas. Uma delas, que pode ser chamada de periférica, vai
de fora para dentro e chega ao que chamo de Africa-objeto, que
ndo se explica adequadamente. A outra, que propde uma visao
interna, vai de dentro para fora dos fenébmenos e revela a
Africa-sujeito, a Africa da identidade profunda, originaria, mal

conhecida, portadora de propostas fundadas em valores
absolutamente diferenciais.

Com essa liberdade criativa surge a oportunidade para reivindicar outras
representacdes sobre a vida da populacdo negra no periodo escravagista e
pos-escravagista, que havia sido escrita pelo homem branco. Exemplos
dessas reescritas encontramos nas obras de Edimilson de Almeida Pereira’,
Conceicdo Evaristo®, Addo Ventura® e outros que apresentam narrativas
bastante sofisticadas sobre a cultura afro-brasileira, influenciando uma nova
geragdo de pesquisadores de diversas outras areas, como Filosofia,
Antropologia, Sociologia, Psicologia, Histéria e Educagdo, marcando assim

outra perspectiva na formacéo de professores.

Essas novas experiéncias educativas que identificamos, vém sendo pensadas
por diversos pesquisadores em Minas Gerais a partir dos saberes
tradicionais africanos e a contribuicdo desses autores € fundamental nesse

confronto de realidades, com seus escritos bastante sensivels a tradicdo que

! Poeta, ensaista, professor e pesquisador da cultura e da religiosidade afro-brasileira.
2 Poeta, escritora, professora e pesquisadora da cultura afro-brasileira.

% Poeta, professor e pesquisador da cultura afro-brasileira.
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existe na cultura oral da diaspora africana e transmitida por eles para o

texto escrito.

Esses atores tém consciéncia de suas negritudes e assm se apresentam,
através de uma estética, de uma epistemologia, de uma ontologia diferentes,
gue é manifesta no género, no estilo, na estrutura, no ponto de vista e nos
valores. Segundo Gomes (2010, p. 496):
Os intelectuais negros que assumem esse papel politico e académico ndo se
contentam em somente produzir conhecimento sobre a realidade racial nas mais
diversas areas. Enquanto produzem conhecimento eles também se inserem

politicamente na luta antirracista e desafiam a universidade e os 6rgéos do Estado a
implementarem politicas afirmativas. S8o, portanto, intelectuais engajados.

Poderiamos pensar que essa forma apresentada seja uma habilidade ou uma
técnica de sobrevivéncia, uma arma dos fracos contra o forte, no entanto, €
na verdade o que se denomina enegrecimento da educacdo (NOGUERA,
2012) e enegrecimento da filosofia (idem, 2011), ou sga, € a perspectiva
afro-brasileira que se constréi em didogo com e auxiliando os
pesquisadores de outros campos a fazerem suas pesquisas, especialmente
em formagdo de professores para educagdo para as relacoes étnico-raciais.

E com a contribuicio dessas narrativas afro-brasileiras que vém se

desenvolvendo essas novas experiéncias educativas que, de acordo com

Silva (2010, pp. 41-42) tais pesquisadores e professores:
Educam-se, superando a arrogancia dos que se tém superiores e o retraimento dos
gue sdo levados a se sentir inferiorizados. E nesse sentido que, do ponto de vista do
Movimento Negro, a educag3o de todos os cidaddos, negros e nao negros tem de ser
enegrecida (...). E importante salientar que o enegrecer da educacdo para 0s negros
significa sentirem-se apoiados, com o reconhecimento, pela sociedade, da histéria e
cultura dos africanos e seus descendentes, a construir livremente seu pertencimento
étnico-racial, a exercer com dignidade a cidadania. Para os ndo negros significa se

tornarem capazes de deslocar de seu préprio mundo e, dessa forma, conseguir
compreender distintos modos de pensar, de ser, de viver.

A preocupagdo com esta situagdo como sentimento e vivéncia parece ser o
nucleo principal de uma educacdo para as relagbes étnico-raciais. Os
avancos que se deram nos uUltimos anos sdo inerentes a esta producéo

intelectual e ocupam um lugar de fundamental importancia em s mesma.
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Para Silva (2011, p. 80):

En las escuelas brasilefias, desde |a perspectiva de la educacion
de las relaciones étnico-raciales, uno de los ges articuladores
de los procesos educativos escolares deben ser las
africanidades. Estas constituyen un desafio para los profesores
y los gestores delossistemas de ensefianza, pues deben buscar
referencias tedricas en los pensamientos africanos, producidos
tanto en el continente como en la diaspora, para planificar las
orientaciones  politico-pedagégicas de las instituciones
educativas en cuaquiera de sus niveles, las actividades del
salon de clase, e incluso las que se promueven en las
comunidades.

A tarefa essencial desses pesquisadores e professores que pensam a
Educagdo a partir da perspectiva africana é emprestar suas vozes de maneira
explicita a esta inquietude imprescindivel. Eles sGo conscientes de que
qualquer interpretacdo pressupde uma tradicdo, e a tradicdo como tal é
sempre fruto de interpretacdo, portanto suas reflexfes séo realizadas no
contexto de uma educagdo pos-colonial.

Portanto, nesta densa selva da educacdo, brotam agumas relvas, que
iniciam uma subversdo epistemologica, como nos anuncia Conceicdo
Evaristo (2008), em suas memdrias ndo sO de da experiéncia racial, mas
também de género:

A voz de minha bisavé
€coou crianca

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de umainfanciaperdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minhamae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo afavela

A minhavoz ainda
ecoa VErsos perplexos
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com rimas de sangue
e
fome.

A voz de minhafilha

recolhe todas as nossas vozes
recolheemsi

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minhafilha
recolhe em si

afaaeo ato.

O ontem - o0 hoje - o agora.
Navoz de minhafilha
sefardouvir aressonancia
0 eco davida-liberdade.

Surgindo a partir das possibilidades defraudadas de nosso passado, ea
justica que contempla nosso futuro. Um futuro no qual o fundamento da
solidariedade sera o reconhecimento inequivoco, negado até o momento, da
diversidade constitutiva de nossas especificidades historicas e culturais, ou

sgja, hossa humanidade.

O pensamento afro que nossa pesquisa identificou surgindo a partir de
Minas Gerais, em diadogo com outros negros em todo pais, esta vinculado
temética e historicamente a extincgo do dominio etnocéntrico. O
pensamento afro-mineiro centra-se em um aporte hermenéutico que visa a

um enegrecimento de nossa cultura e de nosso pensamento.

Essas experiéncias, apesar de invisiveis, existiram em diversas cidades do
estado onde 0 negro era excluido de participar de clubes sociais, esportivos
etc. Pereira e Costa (2008), descrevem como 0S negros e negras de
Sacramento, no tridngulo mineiro, proibidos de frequentarem os espagos
brancos da cidade, criaram em 15 de junho de 1959 o “Clube Treze de
Maio”, clube esportivo, social e de carnaval dos negros:
Eles tinham os cabelos pixains, e uma pele brilhante... reluzente ao sol crepuscular
do terreirdo, que refletia uma imagem alcantilada escarlate. Descalcos, com
camisetas surradas, mas em dia de jogo oficial, com uniforme cortado a moda
inglesa e os cabel os untados com Trim. Bigodes sempre aparados. Defendendo o seu

povo. Mogas bem vestidas, com sombrinhas tdo reluzentes como a pele dos
jogadores. Sombrinhas, que amparavam do sol um cabelo ha pouco moldado com
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pente de ferro quente, emoldurando os rostos juvenis, que nas
arquibancadas esperavam por um grito de gol. (...) os pés, que
driblavam, eram 0s mesmos que bailavam. Os mesmos rostos
juvenis, emoldurados por cabelos alisados, contagiavam com
seus gestos espasmaédicos uma populagdo atonita. (...) Festas
onde o seu povo poderia entrar para se divertir e ndo apenas
trabalhar na humilhante e sadica entrada pel os fundos (2008, p.
13).

No outro extremo do estado, na zona da mata mineira, a situagdo dos negros
era idéntica. Impedidos de entraram em clubes recreativos e esportivos da
cidade de Além Paraiba eles fundaram o “Minas Clube”, em 1953. Em
depoimento recolhido, um dos fundadores fala que “a maioria gente nossa,
humilde, mas dava gosto de ver como se ainhavam e se comportavam. Era
uma licdo para a sociedade. As familias podiam confiar suas filhas. Foram

muitos os casamentos que comecgaram no Minas” (PEREIRA, 2007, p. 3).

Esse protagonismo negro, ausente durante anos de nossa educagdo, nos
mostra que atarefa fundamental naformagao de professores para as relagtes

étnico-raciais € prestar sua contribuicéo para esta inquietude imprescindivel.

Dasterritorialidades e cor por eidades negras.

Outra dimensdo para se pensar aformagao de professores para a diversidade
étnico-racial é pensar a contribuicdo das Comunidades Remanescentes de
Quilombo, que mais do que agrupamentos territoriais, sdo, também, as
unidades organizacionais fundamentais, como as Terras de Santo* e as

Comunidades Negras Rurais.

Esses territdrios ndo se apresentam como espagos administrativos restritos,
controlados por um governo centralizado, mas antes um territorio dentro do
qual se habitam populagdes negras, colénias que elas ocupam, cultivam e

pastoreiam, como também exploram os recursos naturais.

4 Algumas terras que pertencem ou pertenciam & Igreja Catdlica e que foram ocupadas pelos negros sio
denominadas “Terras de Santo”.
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Os quilombolas sdo entidades sociais distribuidos na terra e vivem proximos
uns dos outros, controlando coletivamente a regido em que habitam. Para
Carneiro (2013, p. 13):
Podemos afirmar que um ponto em comum entre essas comunidades é a resisténcia.
E ela é sumariamente, uma resisténcia territorial, o que implica dizer que é também
um resguardo e uma manutencdo de uma forma de ver o mundo. O territério, dessa
maneira, é o lugar da reproducdo cultural, mesmo que pensemos que a cultura ndo é

uma agdo necessariamente pensada ou consciente, ela esta inscrita nos modos de
vidadiversos.

Longe de estarem congeladas geogréfica ou demograficamente, é evidente
gue os quilombolas se desenvolveram no espago e no tempo, sofrendo
mudancas tanto nos membros componentes como também no territorio

ocupado.

Muitas comunidades rurais negras e muitas comunidades negras nas
periferias das cidades, lutam, sem ter a identidade quilombola, ao tomarem
consciéncia de que “aos remanescentes das comunidades de quilombos que
estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos” (BRASIL, 1988). Grande parte em
Situacdo critica, iniciam a defesa de seu territorio e, algumas dessas

comunidades ja conseguiram a propriedade definitiva daterra.

Silva (2010) nos aponta a existéncia do reconhecimento de 435

comunidades remanescentes de quilombos no estado:

Das 435 comunidades: a) 98% estdo localizadas em areas rurais, havendo alguns
casos de quilombos urbanos (2%) nas regides Metropolitana de Belo Horizonte,
Jequitinhonha, Noroeste e Vae do Mucuri; b) 79% n&o entraram com processo para
titulacdo, 20% estdo em processo e apenas 1% é titulada (Porto Coris, no municipio
de Leme do Prado, na regido do Jequitinhonha); c) 27% sdo cadastradas pela
Fundacdo Cultura Palmares e 73% ndo possuem cadastro. Apesar de suas
particulares, muitas delas apresentam condicdes semelhantes no que diz respeito ao
acesso a saneamento, sallde, comunicacdo, geracdo de renda, educacdo, situacbes de
conflito relacionados aterra, etc. (SILVA, 2010, p. 13).

Nesse contexto, porém, mais importante do que a troca de nomes, de
Comunidades Negras Rurais ou Terras de Santo para Comunidades
Quilombolas, € acomprovacdo da luta da populacdo negra pelo seu direito a

terra
Olh@res, Guarulhos, v. 3, n. 1, p. 07-31. Maio, 2015.

24



Julvan Moreirade Oliveira

Normalmente uma comunidade remanescente de quilombo é composta de
parentes, ndo envolvendo um descendente comum, mas, fundamental mente,
uma comunidade de interesses partilhados e a organizagdo possui algumas
funcdes determinadas a fim de proteger a solidariedade dos seus membros.
Para Gomes e Pereira (2000), as raizes mineiras estdo intrinsicamente
marcadas por essas comunidades;, portanto, para pensar a formagdo de
professores é fundamental que se compreenda a formagdo dessas

comunidades.

E, é no interior dessas comunidades que se preservam o jongo, a congada,
expressoes da religiosidade afro-brasileira, ao lado das religides de matrizes

africanas.

E, em todas essas manifestacfes culturais, em que o corpo se faz presente
com a danga, com as vestimentas coloridas, os colares e pulseiras, ha um
principio sagrado, constitutivo da vida das pessoas que esta presente. Nos
pensamentos tradicionais africanos ndo ha separacdo entre o sagrado e o

profano, entre corpo e ama.

Segundo Gongalves (2013, p. 161), “Em Minas Gerais a congada configura-
se como uma das principais atividades culturais afro-brasileira. (...) a
tradicdo da oralidade é mantida na congada e que, cantando contam a sua

historia, fortalecem o movimento de resisténcia e afirmagdo do povo negro”.

Essa religiosidade exerce uma poderosa atragdo pela sua estética e
espiritualidade. Nas comunidades negras as expressdes de religiosidade
adcancam uma predilecdo extraordindria. Um aspecto notéavel da
religiosidade negra continua sendo a presenca de pessoas idosas, marcado

pelaimportancia que a ancestralidade ocupa nessas culturas (PEREZ, 2012).

Consideracdes Finais:
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Ha muito que se investigar sobre a histéria da educagdo e suarelacdo com a
cultura africana e afro-brasileira. No entanto, identificamos agumas
experiéncias iniciais nas universidades publicas localizadas no interior do
estado de Minas Gerais que contribuem na formagdo inicial e continuada
dos professores. Atualmente, alguns pesquisadores tém procurado observar
uma maior compreensdo do fendbmeno cultural de origem afro-brasileira e
propondo acdes e teorias que merecem divulgacdo e andlises. Sem duvida
vem brotando acGes que contribuirdo para a educacdo para a diversidade

étnico-racial.

Esse avanco se deu pela luta do movimento negro pelo reconhecimento de
sua identidade étnica-cultural, diante da complexidade de se trabalhar com
essa temética ainda em dias atuais. Minas Gerais ndo é diferente do restante
do pais e, ainda ha resquicios da intencdo do brangueamento cultura e

biol 6gico.

Com o apogeu dos estudos nas teméticas étnico-raciais e de africanidades,
se destaca a alegria, o ritmo, a cadéncia, 0 movimento, o colorido da musica
e da danca afro-brasileira, mas durante muito tempo se parou ai, pois néo se
apresenta 0 negro em outras importantes esferas da atividade, situando-os

praticamente como um objeto de espetéculo.

Alguns pesquisadores que estudam a cultura afro-brasileira, especiamente
ligados aos NEAB’s e a Grupos de Pesquisa sobre cultura africana e afro-
brasileira em Minas Gerais, tem coincidido na visdo que toda agdo do negro
esta mesclada com areligiosidade. 1sso se constitui um foco cultural basico,
entendido como um processo que interliga o individuo e seu grupo cultural.
Mas, como estamos marcados pelas referéncias éticas e religiosas do
ocidente, contrapontos aparecem nas escolas. Segundo Santos (2008, p. 15):
Os defensores da verdade como uma categoria trans-historica
irdo dizer que a fungdo de uma pesquisa cientifica é revelar a
verdade doa a quem doer. Com efeito, busca deveria ser
refletida na perspectiva da construcdo de uma cultura de
didlogo, paz e respeito pelas diferencas. Nessa direcdo, o
conhecimento cientifico seria avaliado como algo que existe

para 0 ser humano e ndo o contrério disso. Como tal, esse
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conhecimento ndo pode ser visado sem levar em conta o
horizonte do bem-viver e da felicidade humana, imperativos
éticos proporcionados pelas religifes.

Neste sentido é que, embora embrionaria, conseguimos observar que esta
brotando uma mudanca na formac&o dos profissionais da educagdo que
podera imprimir uma nova profissionalizacdo aos docentes pela renovacdo

da cultura profissional e organizacional da escola.

Como essas experiéncias ainda estéo restritas a profissionais que possuem
trabalho em seus grupos e nucleos sobre a temética africana e afro-
brasileira, talvez tenhamos que pensar sobre a formagdo dos formadores dos
professores, juntamente com uma maior producdo de materiais pedagdgicos
e a disponibilizaco de experiéncias significativas vividas e construidas no
cotidiano das escolas por professores em servico e que sgjam relevantes na
formagdo inicia daqueles que procuram, nos cursos de formacdo, uma
qualificagdo que responda melhor as exigéncias do nosso tempo, capaz de

ressignificar o0 sentido de ser professor contemporaneamente.
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