PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A
PRATICA DOCENTE NA PRE-ESCOLA: REFLEXOESA PARTIR
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Resumo

O presente artigo tem origem nos traba hos

de intervencdo com atividades ludo-

pedagogica que redizamos com 0OS

membros do GEIPEEthc (Grupo de

Estudos, Intervencdo e Pesquisa em

Janaina Pereira Duarte Bezerra Educacdo Escolar e Teoria histérico-
cultural), junto as criancas de uma escola
municipal de educagdo infantil da cidade
Rosiane de Fatima Ponce de Presidente Prudente/SP. O objetivo é
_ . tecer dgumas reflexdes acerca da pratica
Camila Cordeiro Becegato docente na educaco infantil, considerando
Camila Rocha e Silva a periodizacdo do desenvolvimento das

_ _ criangas a partir dos pressupostos teorico-
Caroline Galan de Souza Pereira metodolégicos da Teoria Histérico —
Universidade Estadual Paulista Cultura e, aém disso, evidenciar que os
professores atuantes na Educagéo Infantil,

devem considerar a periodizagdo do

desenvolvimento das criangas na

definicdo dos objetivos, plangiamento e

execucdo do trabalho pedagdgico na

escola. Enfatizamos a periodizacdo do

desenvolvimento na infancia e suas

principais caracteristicas e peculiaridades,

pois defendemos que acgbes de

Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho

desenvolvimento historico-culturais,
engendradas pelos professores,

possibilitardo as condigbes adequadas
para a aprendizagem e o desenvolvimento
qualitativo das criangas na educagéo
infantil.

Palavras chaves: Teoria historico-
cultural, Periodizacgo do
desenvol vimento, Prética docente.
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PERIODIZATION OF CHILDHOOD DEVELOPMENT AND
TEACHING PRACTICE AT PRE-SCHOOL: REFLECTIONS
FROM THE HISTORICAL AND CULTURAL THEORY

ABSTRACT

This article originates from the intervention work with ludo-pedagogical
activities which we've been doing at a public preschool located in Presidente
Prudente/SP within members of the studies group called GEIPEEthc. Our
objective is to make some reflections on teaching practice in early childhood
education, considering the periodization of child development from the
theoretical and methodological assumptions of Historical cultural theory. In this
way, we showed that by acting in educational institutions, teachers should
consider the periodization of child development, to get their educational
objectives, aswell asto plan their pedagogical proposals. For these reasons, this
study aimed to discuss the timeline of development during childhood and
emphasize the teaching practice contributions to children quadlitatively
development inside the childhood school.

Keywords: Historical cultura theory, periodization of development, Teaching
practice.
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I ntroducéo

Este artigo tem como objetivo tecer algumas reflexdes acerca da préatica
docente na educagdo infantii consderando a periodizagdo do
desenvolvimento das criancas a partir dos pressupostos teorico-
metodol 6gicos da Teoria Histérico-Cultura (THC). Nesse sentido, cabe
esclarecer que o motivo para delinearmos esta discussdo originou-se nos
trabalhos que desenvolvemos através de um projeto de extensdo
universitéria, realizado com os membros do Grupo de Estudos
Intervencdo e Pesquisa em Educacdo Escolar e Teoria Histérico Culturd
(GEIPEE-thc) e que considera a periodizacdo do desenvolvimento das
criangas, para estruturar as intervencdes realizadas junto a uma escola
publica de Educacdo Infantil da cidade de Presidente Prudente/SP.

O referido projeto de extensdo originou—se de demanda da universidade
para arealizacdo de estagios em escolas publicas e, diante dessa condicéo,
0s membros do GEIPEE-thc, alunos de graduagdo, desenvolveram
diferentes atividades no contato com a escola, desde observagdes
sisteméticas e participantes no interior da escola e da sdla de aula, até
entrevistas com os professores e gestores, com a finalidade de estruturar
intervencdes de natureza ludo-pedagdgicas com as criangas, valorizando a
atividade do brincar, reconhecida como atividade principa de
desenvolvimento de sujeitos em idade pré-escolar, em concordancia com
a periodizacdo do desenvolvimento humano apregoada pela teoria

historico-cultural.

Dessa forma, nossa intencéo foi possibilitar reflexdes para a melhoria do
trabalho pedagdgico na escola de educacdo infantil, de modo a enfatizar a
atividade do professor na superacdo de acgOes assistencidistas e na
construgdo de um trabalho educativo que de fato proporcione

desenvolvimento  multilatera para as criangas na  escola
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Vale destacar que a superacéo de acOes assistencialistas corroboram com a
superacéo de visdes naturaizantes de desenvolvimento presentes na escola
de educagdo infantil e que como afirma Haddad (2012), limitam-se a
cuidados bésicos e em deixar a crianga aprender por S mesma na relagdo
com 0s objetos do meio ambiente sem, no entanto, considerarem o
processo de periodizagdo vivido pelas criangas em idade pré-escolar como

nos orienta a teoria histérico-cultura de desenvolvimento humano.

Nossas reflexdes sobre o trabalho educativo do professor na escola de
educacdo infantil enfatizam que atividades ludo-pedagdgicas, quando
realizadas a partir de agles intencionais e que consideram a atividade
principal e orientadora do processo de desenvolvimento da crianga, criam
as maximas possibilidades para os sujeitos, pela via da apropriagdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e culturais, vaorizando a

aprendizagem escolar e o trabalho do professor nesse processo.

Para a redlizacdo do projeto de extensdo/intervencdo em questéo
utilizamos principalmente jogos e brincadeiras, dentre outras atividades
lGdicas, com a finalidade de proporcionar situagcdes diferenciadas de
aprendizagem e desenvolvimento as criangas, e para iSso Nos amparamos
principalmente, entre outros elementos tedricos, na periodizacdo do
desenvolvimento infantil, fato essencial para colocar a ciéncia a servicos

da construcéo de metodologias de ensino e intervencdo na escola

E importante evidenciar que, a0 propormos nossa intervencdo junto as
criangas, enfatizando a periodizagdo do desenvolvimento infantil,
buscamos contribuir para a orientacdo de uma prética pedagdgica
diferenciada na escola de educacdo infantil, além de possibilitarmos a
reflex@o acerca do papd do professor na construcdo de condigdes objetivas
de aprendizagem das criancas, respeitando-as na sua condicéo, com vistas

a0 seu  desenvolvimento multilateral e plena  humanizagéo.

Olh@res, Guarulhos, v. 3, n. 1, p. 237-257. Maio, 2015.

240



Janaina Pereira Duarte Bezerra; Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho; Rosiane de Fétima Ponce; Camila Cordeiro Becegato
& CamilaRocha e Silva e Caroline Galan de Souza Pereira

No sentido de defendermos um ensino de carater desenvolvimentista,
abordaremos al guns pontos importantes acerca da teoria histérico-cultural
e, dentre eles, destacaremos a periodizacdo do processo de
desenvolvimento da crianga, sobretudo e principalmente a partir de
tedricos como Lev Semonovitch Vigotski (1896-1934), Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexel Nikolaievich Leontiev (1902-
1979), que respaldados nos pressupostos do materialismo historico
dialético, tiveram como objetivo avancar concepcdes que naturalizam o
desenvolvimento humano, rumo a construcdo de uma perspectiva voltada
a compreensdo do desenvolvimento social, histérico e cultural dos

individuos.

Deste modo, podemos compreender que para a THC o processo de
desenvolvimento humano “[...] é efetuado sob a influéncia determinante
das condicdes de vida e de educacdo, tendo correspondéncia tanto com o
meio ambiente quanto sob a influéncia diretriz do homem mais
desenvolvido”, como afirma Elkonin (2009, p. 193), fato que implica
afirmar aimportancia do outro no desenvolvimento humano em geral e da
crianga em especifico e, no interior da escola, vale sdientar o papel
crucial do professor, reconhecido como sujeito mais desenvolvido no

processo de desenvolvimento da crianga.

Nessa diregéo, portanto, enfatizamos que o processo de desenvolvimento
humano-genérico deve ser objeto de preocupacdo da escola e dos
professores, desde a mais tenra idade da crianga, sobretudo porque essa
possibilidade de desenvolvimento implica a apropriacdo de objetos
culturais materiais e simbdlicos disponiveis na sociedade e que
possibilitard0 a humanizacdo dos seres humanos em direcdo a sua
genericidade, ou sga, a sua constituicio como um representante do

género humano.
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Bezerra e Viotto Filho (2013, p.5), baseados em Heller (1977) e Duarte
(1983), sdientam que somente no processo de apropriacdo das
objetivacOes genéricas como a filosofia, a arte, a ciéncia, a literatura,
entre outras, € que sera possivel aos seres humanos superarem sua
condicéo elementar (de um psiquismo elementar), para conquistarem e
avancarem em direcdo da construcéo e desenvolvimento de um psi quismo
de caracteristica superior que oriente os seres humanos na efetivacdo de

sua humanizagdo a ser conquistada no bojo da cultura humana.

Sabemos que é pela via da apropriagdo de objetos culturais (materiais e
simbolicos) que cada sujeito humano encontra condicbes de
desenvolvimento e construcéo suas fungdes psicoldgicas superiores. No
entanto, para efetivacdo dessas condigdes, principalmente no interior da
sociedade capitalista alienada, a escola torna-se espaco essencial e loca
de construcdo de préticas pedagbgicas que, respeitando o estdgio de
desenvolvimento do sujeito, faga-0 avancar de uma condicdo em-si e
cotidiana, para uma condi¢do para-si, genérica, cientifica, humanizadora,

como temos defendido nos nossos trabal hos e reflexdes.

Referente & qualidade do ensino Vygotsky (2001) destaca que o bom
ensino é aquele que se adianta a0 desenvolvimento da crianga,
engendrando condi¢cbes para 0 desenvolvimento de potencialidades
significativas de cada sujeito e de acordo com o0 seu periodo de

desenvol vimento.

Considerando essa condicdo de desenvolvimento potencial dos sujeitos a
partir de situagdes historico-culturais de aprendizagem, destacamos que
essa situacdo deve ser engendrada por um sujeito mais desenvolvido
culturalmente, que organize de forma intenciona e sistematizada os

conteldos que as criangas vao Se apropriar.
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No interior da escola este sujeito é o professor, ou sgja, quem tém plenas
condicbes de fazer a mediacdo de objetos advindos de uma cultura
elaborada, sistematizada e pedagogicamente organizada, capaz de
considerar a periodizagdo do desenvolvimento infantil, tornando — a
essencial para orientar a pratica pedagogica e garantir que o processo de
ensino — aprendizagem sgja realmente qualitativo, desenvolvimentista e

humanizador.

Compreendendo a periodizacdo do desenvolvimento e sua relagdo

com a prética docente

Antes de adentrarmos especificamente a compreensdo da periodizacéo do
desenvolvimento infantil, vale destacar que esta ndo esta aheia as
condigbes concretas de vida do individuo, encontra-se, portanto,
permeada por influéncias histéricas e sociais do meio em que se Vive,
sendo que os professores devem reconhecer 0s estagios de
desenvolvimento nos quais as criangas se encontram, para que possam
intervir em seu desenvolvimento de forma adequada e visando contribuir

com sua humanizacgéo (FACCI, 2004).

Cada periodo do desenvolvimento humano € caracterizado por Leontiev
por um tipo de Atividade principal. Compete, portanto esclarecer que a
atividade principal ndo é aguela que a crianca realiza com maior
frequéncia, mas sim a atividade “[...] cujo desenvolvimento governa as
mudangcas mais importantes Nos processos psiquicos e nos tragos
psicol 6gicos da personalidade da crianca naguele determinado estégio de
seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 2006, p. 65).
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Ainda de acordo com Leontiev (1978), o conceito de atividade principal
refere-se as atividades nas quais 0S processos psiquicos se organizam ou
tomam forma. Assim, a atividade principal ndo se configura como a Unica
gue a crianca redliza ou aguela que ela mais tem interesse em redlizar,
mas sim, como a atividade que mais contribui para o desenvolvimento da

crianga de acordo com as suas condi¢des psicol ogicas.

Assim, Vae evidenciar que embora em certo periodo de desenvolvimento
determinada atividade € a que mais contribui para o desenvolvimento da
crianca, isto ndo significa que esta atividade desaparece quando a crianca
completa “a idade” da proxima atividade principal de desenvolvimento,
como coloca LEONTIEV (2006, p. 65):

[...] embora, os estagios do desenvolvimento também se desdobrem ao longo do
tempo de uma certa forma, seus limites de idade, todavia, dependem de seu
contelido e este, por sua vez, € governado pelas condigdes historicas concretas nas
quais estd ocorrendo o desenvolvimento da criangca. Assim, ndo € a idade da
crianca, enquanto tal, que determina o contetido de estégio do desenvolvimento; os
préprios limites de idade de um estégio, pelo contrario, dependem de seu contelido
e se dteram pari passu com a mudanca das condi¢des histéricos — sociais.

Fica claro que, embora uma crianga tenha determinada idade e nestaidade
determinada atividade € a que mais vai proporcionar mudangas em seu
desenvolvimento, isto n&o significa que ao avancar cronologicamente uma
idade também avanca-se a atividade principal, ela ainda pode permanecer

em outra condi¢&o, como uma atividade secundéria.

Referente a isso, Pasqualini (2009, p. 35) salienta que “[...] oS processos

congtitutivos das linhas principais de desenvolvimento em uma idade
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convertem-se em linhas acessorias na fase seguinte, e o oposto também é
verdadeiro”. Diante dessa afirmacdo, podemos perceber entdo, a
possibilidade de em determinados momentos da vida da crianga sua
aprendizagem ser orientada/dirigida a partir de sua atividade principal a
gual deve ser conhecida pelo professor para ser objeto de

desenvolvimento da crianga na escola.

Sdientamos que a compreensdo acerca da periodizacdo do
desenvolvimento na infancia a partir da THC evidencia a superacéo da
compreensdo mecanica e positivista que apregoa um desenvolvimento
natural do sujeito; na perspectiva historico-cultural esse processo é
mediado nas relagbes sociais e por objetos culturais essenciais, como

demonstraremos na di scuss3o.

A comunicacdo emocional com os adultos é a primeira atividade principal
da crianca que vai do nascimento ao primeiro ano de vida. Ao nascerem,
as criangas necessitam das mediagdes de um adulto para imprimir, ao
longo de seu desenvolvimento, uma consciéncia humana permeada por
impressbes auditivas, taels, que favorecerdo o0 surgimento da

linguagem/comunicagdo para aincorporacdo ao mundo social.

A crianga se comunica emociona mente com o adulto
antes mesmo de ser capaz das mais simples agdes
com objetos. A crianga ainda ndo conhece as
palavras, ndo entende a conduta do adulto, mas se
alegra com sua presenga, observa o adulto por
periodos longos, capta as paavras e 0s sorrisos que
Ihes dirige. (MUKHINA, 1996, p. 47).

Vale destacar que, neste periodo do desenvolvimento, 0s interesses e

necessidades das criangas estéo, a todo o momento, ligados aos adultos
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gue as cercam, nada mais tem condi¢cOes de suprir as necessidades.
Assim, neste momento, é de suma importancia que o professor entenda
como deve ser sua relacdo com o bebé a fim de que esta relacéo tenha
gualidade humanizadora, e que possa avancar em direcdo a formacéo de
acOes sensOrio-motoras de manipulacdo, que serdo terminantemente
importantes para a atividade principa do proximo periodo de

desenvolvimento da crianca.

E importante colocar que no primeiro ano de vida da crianca, esta ja
comeca balbuciar, elemento que precede a linguagem, e sobre a
linguagem FACCI (2004, p. 68), destaca que a primeira funcdo da
linguagem é a comunicagdo, um meio de expressao e compreensdo entre
os homens, que permite o intercambio socia. A autora ainda salienta que
até aproximadamente os dezoito meses de vida, a crianca ainda néo
consegue descobrir as fungbes simbdlicas da linguagem, que é uma
operacao intelectual consciente e altamente complexa a ser conquistada

posteriormente.

Para Méello (2006), a origem da comunicacdo infantil esta diretamente
relacionada as acdes dos adultos. Assim, no interior da escola, o professor
deve ser um sujeito interlocutor, que viabilizara a necessidade da crianca
se comunicar. Trata-se de um momento irrevogavel mente importante para

gue a crianca tenha uma nova necessidade.

Facci (2004, p. 68) destaca que por volta dos dois anos de idade, a crianca
apresenta grande evolucgdo da linguagem, iniciando uma forma totalmente
nova de comportamento, exclusivamente humana. Neste periodo, ha
inicio da formacdo da consciéncia e a diferenciacdo do “eu” infantil. O
“(...) pensamento da crianga evolui em funcdo do dominio dos meios
sociais do pensamento, quer dizer, em funcdo da linguagem” (Vygotski,
1993, p. 116).
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O desenvolvimento da linguagem, portanto, assume a mediacdo entre o
sujeito e o objeto do conhecimento, aém de corroborar com o
desenvolvimento sensorio-motor da crianga e, consequentemente, o
interesse que ela, a crianga, tem pelos adultos quando mais nova passa a
ser direcionado a manipulacdo simples de objetos, 0 que caracteriza a
proxima atividade principal, a acdo com 0s objetos, caracteristica da

proxima fase de seu desenvolvimento (MUKHINA, 1996).

Julgamos importante destacar que estabelecer relagdes com 0s objetos
ainda que de maneira simples, condicdo que possibilitard a mudanca de
uma atividade principal para outra, trata-se de um processo que demanda
tempo, aém de pressupor a necessidade da crianca ter atingido

determinada qualidade psiquica para alcancar tal mudanca.

Atingida esta condicdo, ha possibilidade para o desenvolvimento da
atividade objetal manipulatéria, atividade principal das criancas ainda na
primeira infancia, mais precisamente do primeiro aos trés anos e seis
meses. Essa atividade corresponde a necessidade de que haja objetos do

cotidiano adulto, cujo dominio se coloca como desafiador para a crianca.

Percebemos que neste periodo de desenvolvimento, a maioria das
criangas, inicialmente, seguram o objeto, posteriormente o soltam, levam
aboca, aproximam o objeto dos olhos, balancam, jogam ou simplesmente
deixam o objeto para focarem sua atencéo em outra situacdo. Nessa etapa,
0s objetos ainda ndo possuem fungdes sociais para as criangas, Sdo apenas
manipulados de forma aeatéria, como determina esta fase (objetal-

manipulatoria) do processo de desenvolvimento infantil.

E, portanto, necessario que a crianca se aproprie das reais funcdes e
atributos sociais dos objetos, a partir de mediacdes intencionais e acOes
claras e, dessa forma, concordamos com Martins (2009), quando afirma

gue ao adulto, sujeito mais desenvolvido culturamente, é conferida a
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condicdo de comunicagdo verbal com a crianga, pois somente assim €
possivel oferecer o0s objetos que a rodelam, denominando-os,
considerando 0s seus significados, usos sociais e suas caracteristicas

fisicas.

Assim sendo, durante a realizacdo do projeto de intervencdo junto as
criangas da escola, proporcionamos, dentre outras atividades, vivéncias de
manipulacdo e experimentacdo de instrumentos musicais de brinquedo,
onde as criangas puderam aprender a manipular diferentes instrumentos
como pandeiros, tambores, violGes, chocalhos e outros instrumentos e,
simultaneamente, assumirem papeis sociais tais como cantores, sambistas
e instrumentistas, dentre outras atividades de natureza IGdica,

apropriando-se, paulatinamente, da funcdo social de tais objetos culturais.

O contato que a crianca estabelece com os adultos e 0 uso socia dos
objetos que a rodeiam, a colocam em condicOes de se apropriar deles
conhecendo e reconhecendo suas fungdes sociais. A acdo de manipular 0s
objetos de varias formas, onde a crianca atua para explorar as diferentes
partes, sensacOes, gostos e outras sensacoes dos objetos torna-se essencial
a0 seu desenvolvimento posterior e voltado a compreensdo dos
significados sociais dos mesmos, fato possibilitado pela compreensdo da
linguagem e que sera de crucia importancia para a paulatina
aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Diante dessa compreensdo, salientamos que o papel do professor,
sobretudo a0 proporcionar condicdbes de aprendizagem e
desenvolvimento, permeados pela sua orientagdo verbal e condizente com
arealidade das criancas, torna-se crucial, como foi possivel demonstrar na
execucdo das atividades do projeto de extensdo/intervencdo que

realizamos.
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No referido projeto, para atingir as criangas, o professor, utilizou-se de
palavras, conjugando-as corretamente, assim como denominou os objetos
pelos seus nomes e fungdes adequadamente. 1sso aconteceu visando
possibilitar situagdes de aprendizagem e desenvolvimento da crianga pois,
como salienta Saviani (2000) a escola ndo é lugar para 0 senso comum, e
para a linguagem cotidiana, mas sim, para a socializagéo das formas mais

desenvolvidas do saber historicamente acumulado pela humanidade.

A apropriacdo das funcbes sociais dos objetos remete a crianca a uma
utilizacdo adequada e com maior precisdo deles, aém da fiel reproducéo
daforma de utilizagdo que os adultos imprimem aos objetos. Defendemos
gue o avango de uma condicdo elementar para uma condigdo superior de
desenvolvimento ndo aconteceria sem a participagdo efetiva do adulto,
sua linguagem e sua experiéncia social compartilhada com a crianga, pois
€ ele quem tira ou concede o objeto, quem o nomeia e socializa seu
significado. A relacéo entre a crianca e 0 objeto so é possivel mediante o

surgimento e o desenvolvimento da linguagem.

E importante salientar que em nossas atividades de intervencdo houve
momentos especificos para as criangas cantarem e dancarem diferentes
musicas, devidamente orientadas pelo professor, condicdo que
possibilitou as mesmas assumirem papeis de dancarinos, cantores,
sambistas, dentre outros papéis artisticos, fato que viabilizou condigdes
para 0 desenvolvimento de importantes processos imaginativos mais
elaborados e complexos acerca da realidade; foi interessante perceber
gue durante e apds as vivéncias 0s relatos das criangas ja se apresentavam
mais elaborados e com muita riqueza de detalhes sobre as caracteristicas
dos objetos e o0s papeis sociais decorrentes da atividade artistico-musical

com elas redizada.
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Todo exposto até o presente momento nos remete refletir que durante o
segundo ano de vida da crianga, as propostas de atividades educativas
acerca da atividade objetal manipulatoria devem, entre outros objetivos,
orientar agdes facilitadoras da compreensdo da linguagem direcionada as

criancas pelos adultos.

Ainda que a verbalizagdo propria se restrinja a poucas palavras; que ocupam,
inclusive, o lugar de oragBes inteiras; sob condicdes de estimulagdo, a
compreensdo pela crianca pode ser bastante ampla. Neste sentido, é fundamental
a associacdo entre palavras e objetos (ou imagens), a exposi¢ao da crianca a um
vocabulario rico e, acima de tudo, que o adulto dirija-se a crianga sempre, com a
méxima clareza, no que se inclui uma dicgdo correta. MARTINS (2009, p. 111-
112).

Y

Toda estruturagdo ora apresentada possibilita & crianga um vasto
conhecimento sobre os objetos e a fungdo socia que desempenham,
contribuindo para que, assim, hga o aumento acerca do interesse da
crianca em explorar e conhecer cada vez mais sobre o mundo em que

vive.

Daqui, a conclusdo pedagégica da necessidade de alargarmos a experiéncia da
crianga, se quisermos proporcionar a sua atividade criadora uma base
suficientemente solida. Quanto mais veja, escute e experimente, quanto mais
aprenda e assimile, quanto mais abundantes forem os elementos reais de que
disponha na sua experiéncia, tanto mais importante e produtiva serd, mantendo-se
idénticas as restantes circunstancias, a atividade da sua imaginagdo. (VIGOTSKI,
2009, p. 18).

Ainda na idade pré-escolar (trés anos e meio aos seis anos de idade),
percebe-se que as criangas apresentam a necessidade de que seus desejos
sgjam realizados de forma rgpida e praticamente imediata e os objetos

sociais tem importante funcdo na reaizacdo de tais desgos. Assim,

Olh@res, Guarulhos, v. 3, n. 1, p. 237-257. Maio, 2015.

250



Janaina Pereira Duarte Bezerra; Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho; Rosiane de Fétima Ponce; Camila Cordeiro Becegato
& CamilaRocha e Silva e Caroline Galan de Souza Pereira

Vigotski (apud PRESTES, 2010), afirma que, ndo € possivel encontrar
uma crianga que queira fazer algo no futuro e paraisso plange sua acdo a

longo prazo.

Para Vigotski (2008) situacdo de necessidade de satisfagéo imediata
dos desgios é a condicdo necesséria para 0 surgimento da atividade do
brincar, terceira atividade principa da crianca na escaa de seu
desenvolvimento que vai dos trés anos e meio aos seis anos de idade, a

idade pré-escolar, como ja evidenciamos anteriormente.

Nesse contexto, em concordancia com a afirmacéo de Vigotski, nos
preocupamos em criar situacdes desafiadoras, a fim de que, por meio da
atividade do brincar, as criancas pudessem superé-las avancando, assim,
no seu processo de desenvolvimento. Para tanto, solicitavamos que
assumissem papéis sociais tails como, instrumentistas, sambistas e
cantores, dentre outros, para comporem uma banda musical e,
simultaneamente, solicitivamos que assumissem o papel de dancarinos,
bailarinos e passistas de samba, realizando os passos de determinada
coreografia que demonstrdvamos, para que, de forma ludica e numa

direcéo pedagdgica, 0s sujeitos pudessem aprender e se desenvolver.

Vigotski (2008) coloca que dependendo das motivagbes e tendéncias
internas j& elaboradas na crianga, € no interior das brincadeiras que elas
aprendem a agir com base em uma esfera cognitiva avangando,
paulatinamente, a esfera externa. Isto quer dizer que, diferentemente do que
acontece com as criangas um pouco maiores, para um bebé, os objetos
possuem uma forca determinadora, ou sgja, 0s objetos ditam a crianca o

gue eladeve fazer com eles.

A acdo sobre o objeto favorece um estégio de transicdo de seu
significado, por meio de, uma condic¢do imaginéria, na busca de satisfazer

desgjos ndo redlizados da crianca, sobre o mundo adulto.
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Isto representa uma tamanha inversdo da relagdo da crianga com a situagéo
concreta, real e imediata, que é dificil subestimar seu pleno significado. A crianca
ndo realiza toda essa transformacdo de uma sd vez porque é extremamente dificil
para €la separar 0 pensamento (o significado de uma paavra) dos objetos.
(VIGOTSKI, 2008, p. 115).

Para Vigotski (apud PRESTES, 2010), aimaginacéo € o critério que deve
ser adotado para distinguir a brincadeira de outras atividades da crianca. E
a imaginagdo que, de acordo com Arce e Simdo (2006, p. 72),
proporciona a crianca a possibilidade de assumir, durante a brincadeira,
diferentes papeis sociais como ser bombeiro, médico, cozinheira, ou sga,

realizar acBes do mundo adulto que Ihe sdo inacessivels no momento.

O que é primordia na brincadeira é que ela reflete a vida; a crianga brinca de
situagdes reais que ndo podem ser vividas na vidareal por €la naguele momento.
Ela cria a situagdo imaginéria a que Vigotski atribui um papel importante, pois é
nesse momento, nessa idade, que surge a divergéncia entre 0 campo visua e o
semantico. (VIGOTISK, 2010, p. 158, apud PRESTES).

O fato de assumir papéis coloca a crianca na condicdo de vivenciar as
acOes praticadas por outrem, sobretudo quando utiliza objetos, funcdes,
profissdes, atos rotineiros e da vida ao que pdde captar anteriormente em
suas experiéncias. Quando passa a denominar-se nos objetos ou nas agoes
por meio das atividades que cria, a crianca esta exercendo 0 jogo
protagonizado/brincadeira de papéis sociais (ARCE; SIMAO, 2006).

A origem do jogo protagonizado possui uma relagdo genética com a formagao,
orientada pelos adultos, das agBes com os objetos na primera infancia
Denominamos agBes com o0s objetos 0os modos sociais de utiliz&los que se
formaram ao longo da histéria e agregados a objetos determinados. Os autores
dessas agbes sdo os adultos. Nos objetos ndo se indicam diretamente os modos de
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emprego, 0s quais ndo podem descobrir-se por s s0s a
crianca durante a simples manipulagdo, sem a gjuda nem a
direcBo dos adultos, sem um modelo de agdo. O
desenvolvimento das agdes com os objetos é o processo de
sua aprendizagem sob a direcdo imediata dos adultos.
(ELKONIN, 2009, p. 216).

As atividades em que as criangas puderam assumir diferentes papeis
foram condicdo para satisfazerem as necessidades que criamos, como
dancar como bailarinos, tocar instrumentos como se estivessem em
uma banda musical ou fossem sambistas, dentre outras formas lUdicas

de assuncdo de papéis sociais.

Sdlientamos que a brincadeira nessas condigdes, proporciona
superacdo de necessidades, seja de manipulagdo dos objetos e sua
experimentacdo, segja a redizagdo de desgos decorrentes de sua
vivéncia no mundo adulto, considerando, sobretudo, os objetos que
toma contato, assim como 0s papéis que assume na atividade do

brincar.

Podemos afirmar que dessa forma, ou sgja, por meio da atividade do
brincar e considerando as suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento, as criancas puderam vivenciar situagtes proprias do
mundo adulto, isso na condi¢cdo de protagonistas de tais atividades e,
dessa forma, superar desafios e atender as suas necessidades em

direcdo ao seu desenvolvimento e humanizagéo.

Defendemos, portanto, que os professores devem desempenhar
importante papel no desenvolvimento das criangas, principalmente ao
terem clareza e conhecimento acerca da condicdo que tange a
periodizagdo do desenvolvimento infantil. Ao atuarem na educacdo
infantil, podem utilizar esse aparato tedrico para respaldar suas préticas

pedagdgicas, objetivando a aprendizagem e desenvolvimento complexo
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das criangas como uma etapa a ser atingida e diretamente ligada ao

desenvolvimento das atividades principais anteriormente desenvolvidas.

Dessa maneira, a redizacdo da prética docente terda condicdes de
reconhecer as instituicdes de educagao infantil como um rico espago de
apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, um espaco onde as criangas
tomardo contato com o0s objetos humanos, seus usos e suas funcdes
sociais, e desenvolverdo uma capacidade tipicamente humana - a
abstracéo — utilizada por filosofos, cientistas, compositores, construtores,
enfim, por todos os seres humanos que pensam, imaginam, memorizam,
plangjam discutem, criam, e organizam suas vidas a partir de realidades
anteriormente vividas e em decorréncia de terem vivido um processo de

aprendizagem e desenvol vimento humanizador.

Consideracdesfinais

As discussdes sobre o desenvolvimento infantil, presentes na teoria
histérico-cultural, nos indicam que a crianca se apropria da cultura
humana por meio de mediagéo estabel ecida com um adulto ou com outras
criancas mais desenvolvidas. Por isso, buscamos neste trabalho, enfatizar
o papel do professor e sua prética docente no processo de humanizagéo
das criangas da escola de educagdo infantil e, para isso, a relevancia de
reconhecer as atividades principais que marcam a periodizagdo do

desenvolvimento humano.

Considerando esse pressuposto para o trabalho do professor, defendemos
gue as ingtituicdes educacionais cabem a sistematizacdo dessa condicéo

de ensino, sobretudo porque ndo é possivel organizar uma situacéo de
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ensino sem objetivos e possibilidades reais de aprendizagem para as

criancgas, principa mente na educacdo infantil.

E necessario garantir uma condic&o de desenvolvimento para as criancas
no interior da escola, de maneira a mediar o conhecimento a partir dos
periodos de desenvolvimento em que a crianca se encontra, oferecendo-

Ihe aquilo que realmente contribuird para seu processo de humanizagéo.

Defendemos, portanto, que o conhecimento acerca da periodizacdo do
desenvolvimento das criangas difundido por autores da teoria historico-
cultural, assim como uma mediagdo devidamente organizada, intencional
e sistematizada, possibilitaréo condicOes efetivas para que as criangas
avancem em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
vivenciando experiéncias educativas enriquecedoras, pois somente
através dessas possibilidades educativas historico-cultural é que a pratica
docente serd realmente significativa no que tange o desenvolvimento

humano-genérico das criancas no interior da escola.

Finalizamos esse artigo, enfatizando a importéncia da escola e do
professor no processo de desenvolvimento da crianga na educagdo
infantil, sobretudo porque as possibilidades de acesso e apropriacdo de
objetos culturais qualitativamente diferenciados produzidos pela
humanidade, dentre eles os objetos artistico-culturais e académico-
cientificos, encontram-se no interior das escolas e ndo nas caracteristicas

engendradas pela vida cotidiana.
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