ENTREVISTA COM JADER JANER MOREIRA LOPES

Espaco desacostumado: A Geografia das Criancas e a Geografia na Educacao

Infantil

Jader Janer Moreira Lopes, mineiro de Juiz de Fora, possui graduacdo em Geografia
pela Universidade Federal de Juiz de Fora (1989), mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (1998), doutorado em Educacao pela Universidade
Federal Fluminense (2003) e pos-doutorado pelo Internationaler Promotionsstudiengang
Erziehungswissenchaft/Psychologie- INEDD, da Universitit Siegen, Alemanha.
Pesquisador da FAPERJ, CNPq e CAPES, coordena o Grupo de Pesquisa e Estudos em
Geografia da Infancia- GRUPEGI (CNPq/UFF/UFJF) cujo foco principal ¢ produzir
conhecimentos relativos as relagdes que as criangas possuem com O0S €spagos,
contribuindo com os recentes (e raros) trabalhos que explicitam didlogos entre a ciéncia
geografica e o campo de estudos da infancia.

As pesquisas do grupo partem do pressuposto que a crianga ¢ um ser historico-
cultural, afirmativa comumente popularizada nos discursos contemporaneos, contudo
agrega também ao debate a condigdo geografica da infancia. Disso desdobram-se alguns
argumentos fundamentais, entre os quais se podem destacar trés: o primeiro ¢ que o
espago ¢ uma dimensdo significativa nos estudos que buscam colocar as criangas como
sujeitos protagonistas nas sociedades em que vivem; o segundo ¢ que o processo de
humanizacao das criangas, o seu “ser e estar” no mundo porta também uma grandeza
geografica; e o terceiro refere-se a forma como nds, individual ou coletivamente,
concebemos o espago (e por extensdo suas expressdes tais como territdrio, lugar,
paisagem, regido), constituem liames que interferem nas novas formas de ver,
compreender, agir com as criancas € na produgdo de suas infancias.

Utilizando como referéncias os estudos historico-culturais (sobretudo, de Lev
Semionovitch Vigotski' e colaboradores) as pesquisas buscam compreender as vivéncias
das criangas com os espagos, inseridos em seus meios e contextos.

Atualmente, Jader Janer Moreira Lopes ¢ professor dos Programas de Pos-graduagao
em Educacdo da Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), onde orienta mestrado e doutorado.

A narrativa a seguir refere-se a entrevista realizada por Jodo do Prado Ferraz de
Carvalho e Jorge Luiz Barcellos da Silva, professores, respectivamente responsaveis
pelos fundamentos teoricos e praticos do Ensino de Historia e Geografia, do
Departamento de Educacdao da UNIFESP, no contexto dos “Semindrios Viajantes”, uma
das agdes do Programa de melhoria da qualidade das licenciaturas — Prodocéncia — Capes
edital 028/2010 que tem como perspectiva agregar elementos que contribuam para a
ampliacdo dos dialogos entre os campos da Geografia e Historia na formagdo de
professores para a educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental e consolidagdo

[73£3]
1

1Estaremos usando a grafia do nome Vigotski com e ndo com Y, por estar em acordo com as recentes

tradugdes apresentadas por Prestes. Ver seu livro: PRESTES, Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa:

Andlise de tradugées de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2012.
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do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) do Curso de Pedagogia da UNIFESP.
Entendemos que o didlogo com profissionais de outras instituicdes formadoras e a
partilha de experiéncias exitosas ¢ de grande valia no que tange o desenvolvimento de
estudos de aprofundamento relativos a metodologia de formagdo tedrico/pratica assim
como aqueles relacionados aos processos de ensino e aprendizagens das criancas

A entrevista foi realizada nas dependéncias da UFJF na manha de outono do dia 27 de
junho de 2013. Na ocasido nos reunimos em uma sala do Programa de P6s Graduagdo de
Educagao da UFJF acompanhados de orientandos do Prof. Jader Janer, estavam presentes
também o Prof. Cassiano Caon Amorin (PPGE/UFJF), o professor Bruno Muniz (Colégio
de Aplicacao Jodo XXIII) numa verdadeira roda de conversa iniciamos o didlogo ao qual
se incorporou posteriormente a Profa. Zoia Prestes (PPGE/UFF), incrementando a
tertulia. Foram mais de duas horas e meia marcadas por interlocu¢cdes muito ricas. Nas
paginas que se seguem a narrativa vai evidenciar um gedgrafo professor de afinada
sensibilidade, preocupado com os estudos de fundamentagdo tedrica aliada as praticas:
Jader nos falou com animagdo sobre seus estudos, trabalho e acdes relacionadas as
geografias das infancias.
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Vamos iniciar nosso dialogo
solicitando que vocé se apresente ao
leitor, narrando alguns pontos de tua
trajetoria escolar e académica que tem
resultado num recorte de
preocupacoes de pesquisa e formacao
docente bastante singular,
aproximando a Historia e Geografia
da area Educacao Infantil

E uma excelente forma de
comecar uma conversa, uma entrevista.
E necessario situar nossas trajetorias,
nossas Dbiografias para as pessoas
entenderem como a gente se constrdi nas
historias e geografias do mundo vivido e
no meu caso, como acabei chegando a
Educacdo Infantil. Fiz a minha
graduagdo em Geografia aqui na
Universidade Federal de Juiz de Fora.
Isso foi no final dos anos 1980, me
formei especificamente em  1990.
Naquela época estava sendo amplamente
divulgado os estudos de Jean Piaget no
Brasil, sobretudo na area da Educagdo.
Ocorreu a reformulagdo dos programas
curriculares para o ensino da antiga 1* a
4* série do ensino fundamental,
praticamente em todas as areas.

Naquele momento, a
preocupagdo era como os estudos de
Piaget e demais membros do grupo de
Genebra, poderiam nos ajudar a pensar e
reformular o trabalho com o curriculo
escolar, compreender a cognicao das
criangas, seus processos de ensino-
aprendizagem, pelo menos era isso que
chegava muito fortemente até nds. O
Colégio de Aplicagio Jodo XXIII*

2 O Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII é uma
institui¢do ligada a Universidade Federal de Juiz
de Fora e sempre apresentou estreitas relagdes de
pesquisa como essa, atuando na formagdo de
novos professores. E um campo de estagio das
licenciaturas oferecidas pela universidade.

sempre teve uma ligagdo muito forte
com a universidade. Era uma grande
area de campo de estagio. Inclusive era o
unico lugar possivel, a gente ndo tinha
abertura para fazer estigio em outro
local. As vezes, para vocé ir para outra
escola, tinha que negociar com o
professor responsdvel pela pratica de
ensino que liberava apenas uma parte em
outras instituicdes. Os professores de
Geografia do Joao XXIII também
atuavam muito diretamente com o0s
professores das praticas de ensino que
havia aqui na Faculdade de Educacao da
UFJF. Iniciou-se um movimento pelo
grupo da Histéria junto com outras
areas, inclusive a Geografia, que foi
pensar o programa do Colégio de
Aplicacdo Joao XXIII. Como eu era
aluno da universidade, eu comecei a
participar desse movimento, primeiro
como voluntario, depois como bolsista
de monitoria. Eu tinha outros focos de
interesse dentro da Geografia naquele
momento, minha turma foi a primeira de
bacharelado da universidade e estavamos
muito seduzidos com a possibilidade que
esse novo titulo traria para nds, mas a
participacdo  nesses  trabalhos, na
organizagdo dessa proposta curricular,
tendo por base os estudos do Piaget,
acabou me instigando a caminhar para o
campo da Educagdo e mais ainda, a do
fazer Geografia com criangas pequenas.
Comecava ai minha insercao e interesse
pela area de Ensino e também pela
infancia.

Foi formulado no colégio um
documento, que existe até hoje,
coordenado por diversos professores,
entre eles a Professora Valéria Trevizani
Burla de Aguiar e Maria Eduarda Garcia
Cardoso. E um documento classico,

Maiores informagoes no
http://www.ufjf.br/joaoxxiii/

endereco:
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explicitando o que todo mundo conhece
atualmente, o que esta popularizado em
diversos textos e livros didaticos: a
logica de que o ensino de Geografia
deveria partir de uma “realidade mais
préxima” das criancas para a
“realidades mais distantes”. O curriculo
foi reformulado seguindo esse principio:
comegava-se o primeiro ano estudando o
“eu” das criangas, seus nomes, suas
identidades, seus gostos, desejos...depois
partiamos para compreender a turma, a
sala, a escola, o bairro da escola, o bairro
dos meninos € meninas e, mais adiante,
0 municipio, até chegarmos no estado. O
programa ia até o estado naquela época,
fechavamos o ciclo dos primeiros anos
da Educagdao Basica com o estudo do
Estado de Minas Gerais. A proposta era
passar por todos os niveis, por todas as
dimensdes dos espacos ocupados pelas
pessoas, pelas criangas. Era a
compilagdo dos desdobramentos dos
postulados de Piaget, associados a outro
livro que também se tornara cldssico nos
cursos de Geografia: “A Geografia - isso
serve em primeiro lugar para fazer a
guerra”, de Yves Lacoste’. O recado para
noés ira claro: transitar entre os diversos
niveis escalares e reconhecer a
descentragdo espacial da cognigdo
humana, nos levaria a um curriculo
perfeito para as criangas. Veja que nao
estou dizendo que essa era a defesa
desses autores, mas sim como
interpretdvamos os discursos. E foi o que
fizemos.

O Colégio de Aplicagdo Joao
XXIII sempre foi uma referéncia muito
forte aqui na cidade. O que se fazia
nessa escola impactava muito a rede
municipal e também a rede privada. A

3 A Geografia — isso serve, em primeiro lugar,
para fazer a guerra, de Yves Lacoste (editora
Papirus, 1988, tradugdo de Maria Cecilia Franga)

construgdo do curriculo acabou se
espelhando para todo o municipio de
Juiz de Fora e claro, o colégio ndo estava
sozinho, ecos de outros locais,
encontros, cursos, evidenciavam um
movimento que ocorria em todo Brasil e
também no ocidente. Eu estava me
formando quando esse documento ficou
pronto. Logo depois fiz um concurso
para a rede publica. O municipio estava
baseado na reforma do Colégio de
Aplicagdo Jodao XXIII, reorganizando os
curriculos de todas as suas escolas.
Nesse contexto foram criados grupos de
varias areas ¢ o da Geografia era um
deles, composto inicialmente pelo
professor Wenceslau Machado
de Oliveira Junior, colega de turma de
graduacdo, (atualmente FE/Unicamp),
Ancila Maria Bezerra Muniz (professora
da rede publica e privada de Juiz de
Fora) e mais tarde por mim e com
intensa colaboragdo do professor Vicente
Paulo dos Santos Pires (atualmente
ICH/UFJF). Atudvamos com a rede de
professores de Geografia do municipio e
outros interessados, todos convidados a
pensar uma nova organizac¢ao curricular
para a Geografia presente na rede
municipal.

A gente trabalhava junto com o
pessoal da Historia, porque a ideia era
fazer, dentro da ldogica defendida pela
Professora Tomoko Iyda Paganelli (ex-
professora de Pratica de Ensino de
Geografia da UFF) em relagdo as
Ciéncias Sociais, um curriculo ndo
separado de Geografia e de Historia.
Nosso objetivo era, entdo, o de construir
um curriculo s6 das Ciéncias Humanas
para toda a rede municipal. E isso foi
feito! Estuddvamos os textos da
professora Tomoko. Ela propria veio a
Juiz de Fora algumas vezes nos
assessorar. Seus livros circulavam como
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bases para nossas reflexdes. Com a
mudanca de prefeitura, a partir das
eleigdes municipais, o grupo foi desfeito.
No entanto os desdobramentos foram
muito interessantes, porque a rede
privada se apropriou desse material e
comecou a utiliza-lo como referéncia.
Nesse movimento fomos chamados para
poder dar assessoria e trabalhar em
outros locais. Dessa maneira cada vez
mais fui me inserindo no debate das
séries iniciais.

Sua trajetoria até o momento nos
instiga uma questio, a do curriculo na
Educaciao Infantil e a insercdo de
Historia e Geografia nao de uma
forma disciplinar. Como se daria essa
insercio nas Ciéncias  Sociais?
Principalmente na Educacio Infantil,
que é um espaco completamente
aberto, algo a ser produzido.

Quando comecei a trabalhar na
rede privada aqui na cidade, teve inicio
também um maior envolvimento no
pensar a Educagdo Infantil. No grupo da
Prefeitura ndo havia espago para isso,
existia outra comissdo que era
responsavel. A Educagdo Infantil era um
campo muito especifico, ¢ nos que
vinhamos das diversas dreas de
conhecimentos, tinhamos poucas
insercdes nesse espaco, ndo nos cabia
pensar um curriculo para criangas tao
pequenas, pelo menos no tocante as
contribui¢des das areas nesse processo.

Entre as escolas que trabalhei
aqui em Juiz de Fora, uma delas teve
significativo  destaque em  minha
formacao: o colégio Satélite. Tratava-se
uma cooperativa fundada por um grupo
de pais de um banco publico brasileiro, o
Banco do Brasil, que buscavam um
projeto educativo diferenciado para seus

filhos, mais critico ¢ reflexivo, com
bases em teorias contemporaneas que
circulavam no periodo, a perspectiva era
pensar a possibilidade de se criar uma
escola modelo. A expectativa era agregar
professores e demais interessados, num
grande  colegiado, numa  grande
cooperativa. Para isso foram convidados
professores das varias areas que tinham
alguma insercdo nos debates que lhes
interessavam. Eu fui para trabalhar com
a Geografia da Educacao Infantil até o 3°
ano do Ensino Médio, ndo somente
como professor de sala de aula, mas
também contribuindo com a formagao
dos professores das séries iniciais,
inclusive a Educacdo Infantil. Isso
acabou me jogando cada vez mais dentro
desse trabalho. E continuamos estudando
muito, no colégio, dedicdvamos horas
semanais de leitura e  debate
compartilhado. Liamos Paulo Freire,
Madalena Freire e muitos outros. A
concep¢do de um projeto de educagdo
sério, comprometido e, sobretudo, que
envolvesse toda a comunidade educativa
no processo, buscando o crescimento
mutuo nos animava. Além disso,
tinhamos uma certeza, ndo era possivel
fazer educa¢do sem conhecer muito
profundamente como se desenvolveria a
cogni¢do humana. As leituras das obras
de Piaget continuavam, agora ampliadas
por muitos outros autores que ja
abordavam as propostas dele para a
Educagao. Lembro-me que trés livros me
tocaram muito nesse momento: “A
Paixio de conhecer o mundo™ de
Madalena Freire, onde as narrativas do
cotidiano com suas criangas me
ensinaram o profundo respeito e
compromisso com o outro, a importancia
e necessidade do registro como forma de

4 FREIRE, Madalena. 4 paixdo de conhecer o
mundo. Rio de Janeiro: Paz na Terra. 1983
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tecer nossas historias individuais e
coletivas, o compromisso ético que ela
tanto defendia, os saberes como
promog¢ao do humano, o educar como
movimento dialogico...essenciais; o livro
“A representagdo do espago na crianca™,
também ajudou a entender os processos
da cognigdo espacial das criangas,
compreender o desenvolvimento das
relacdes  topologicas, projetivas e
euclidianas, mas teve uma outra obra de
Piaget que me deixou maravilhado: “A
representacdo do mundo na crianga”6, as
pesquisas que ele descreve nessas
paginas me levaram a reconhecer que as
criangas pensam de forma diferenciada
dos adultos, possuem logicas proprias.
Reconhego todos os questionamentos e
criticas construidas, hoje, em relacdo ao
pensamento desse autor, mas nao posso
negar o impacto que esse material teve
em minha préopria forma de conceber as
criangas, de ler as infancias. Mais tarde
um outro livro seu: O juizo moral da
crianga7, viria completar essa influéncia,
palavras como anomia, heteronomia e
autonomia passariam € compor meu
texto, minhas aulas e meus projetos
pedagdgicos.

Essa experiéncia vivida no
Colégio Satélite foi levada para outras
instituigdes escolares, tanto publicas
quanto privadas. Senti necessidade de
procurar um mestrado para aprofundar o
debate, estudar mais e pesquisar algumas
situagdes € inquietagdes que emergiam
na interface da Geografia, da Educacao e
da Infancia. Isso ndo existia naquele

SPIAGET, Jean. INHELDER, B. A4 representagdo
do espaco na crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993.

6PIAGET, Jean. INHELDER, B. A representacao
do espaco na crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993

7PIAGET, Jean . O Juizo Moral na Crianca. SP:
Summus, 1994(1932).

momento, pelo menos eu ndo conseguia
localizar nenhum programa de Geografia
que pudesse abrigar meu projeto. Hoje a
gente tem algumas inser¢des, mas
naquele momento ndo havia, ou eu
desconhecia. Tive que tomar uma
decisdo: ou abandonava tudo o que eu
vinha fazendo ou eu realmente
comegava a caminhar numa poés-
graduacdo na éarea da Educagdo, e foi o
que fiz, pois ai estavam minhas questdes,
meus desejos em aprofundar os
conhecimento que pudessem contribuir
para minha atuagdo profissional e
também para os debates académicos que
se intensificavam. Coincidentemente, a
UFJF estava montando seu programa de
mestrado naquele momento. Houve a
selecdo da primeira turma e fui
aprovado.

Fiz um trabalho ndo somente
ligado a infancia. Investiguei no interior
da Zona da Mata mineira, como a escola,
as criancas e as aulas de Geografia
lidavam com as concepgoes
atmosféricas, com os saberes cotidianos
sobre o tempo meteorologico, o que
circulavam nas narrativas  locais.
Identificivamos isso na fala das
criangas, na fala da comunidade, no
curriculo e nas aulas. Foi uma longa
experiéncia etnografica, meses inseridos
nas comunidades, ainda fiz mestrado de
04 anos, isso nos possibilitava uma
insercao no campo praticamente perdida
hoje. Nessa pesquisa, percebemos como
adolescentes e criancas daqueles lugares
visitados compartilhavam um conjunto
de saberes sobre a atmosfera, os quais
me eram explicados de forma simples e
clara: se a galinha ndo desce do poleiro
ao amanhecer, ¢ sinal de que vai chover;
bois, cavalos e cabritos espirrando muito
¢ também sinal de chuva; gato
espirrando e se cogando muito € sinal de
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mudanga de tempo; cigarras cantando ¢
sinal de tempo bom; em momentos de
fortes tempestades niao se deve ficar
perto de fio de arame, nem de espelho,
nem de &gua; animais de pélo devem
ficar fora de casa, pois isso tudo atrai
raio e para prever as condigdes
atmosféricas, basta lembrar 0s
provérbios  conhecidos por todos:
“Cerracdo baixa, sol que racha”, “Céu
pedrento, chuva ou vento”, ‘“Vermelha
alvorada, chuva mal encarada”,
“Vermelho céu posto, caris bem
disposto.” Todos esses conhecimentos
sobre os fen6menos da atmosfera, além
de outros, sdo construidos a partir da
vivéncia de alguns moradores e tornam-
se historia da coletividade e essa historia
vai se  consubstanciando; do
ensinamento de relatos ja existentes,
advindos das pessoas mais idosas ¢ de
praticas do fazer didrio.

Os anos de mestrado
possibilitaram também uma longa
formacdo em pesquisa com tedricos
pouco estudados na graduacdo em
Geografia. Foi no mestrado que li pela
primeira vez os movimentos da escola de
Chicago, do Interacionismo Simbdlico,
da  Etnometodologia, conheci o
pensamento de Malinovsky, Boas, Mead,
Mauss e muitos outros. Lendo o classico
livito de Bogdan e Bliken, nos
aportamos nos cinco pontos que eles
consideram como tracos partilhados
procedimentos que buscam se afastar de
um fazer pesquisa em bases positivas e
nos  aproximam  das  estratégias
qualitativas e interpretativas: I- o
pesquisador ¢ o instrumento chave,
embora utilize video-tape ou outros
materiais, € necessario que ele esteja no
campo de trabalho para apreender a
realidade a ser estudada; 2- a pesquisa
qualitativa ¢ descritiva, os dados sdo

coletados em forma de palavras, fatos.
Os dados incluem entrevistas
transcricdes, notas, fotografias, videos-
tapes, documentos pessoais; todos os
detalhes e situagdes sdo importantes na
compreensao; 3- pesquisadores
qualitativos estdo mais preocupados com
o processo do que com o produto. O
pesquisador deve centrar sua
compreensdo na dindmica que se
processa na vida cotidiana, e isso devera
ser o seu centro de andlise; 4- Pesquisa
Qualitativa tende a analisar seus dados
de forma indutiva. A preocupacdo do
pesquisador nao deve ser levantar
evidéncias que provem hipoteses ja
estabelecidas; o processo deve ser
exatamente o contrario: a compreensao e
abstracdo deve partir das evidéncias
levantadas; 5- o significado que os
individuos atribuem as coisas ¢ de
essencial interesse para o trabalho
qualitativo. Uma das preocupagdes do
pesquisador deve ser compreender como
as pessoas compreendem a si mesmas e
o mundo que as cerca. Assumi, a partir
dai, com Bakhtin que o ser humano,
como sujeito social ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa
porque, como sujeito, nao pode,
permanecendo sujeito, ficar mudo, o
conhecimento que se tem dele s6 pode
ser dialdgico. Desloquei a nogdo de
“objeto” de pesquisa, para a de sujeitos,
individuos e informantes qualificados a
contribuirem com nossos trabalhos,
pessoas portadoras de textos, de
narrativas, € que estudar homens,
mulheres ¢ criangas fora de seus textos
(e contextos) significaria um
afastamento da propria ciéncia humana.
Nesse trabalho do mestrado
algumas outras influéncias também
podem ser identificadas. Isso se deve as
aproximagodes que vivenciei aqui em Juiz
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de Fora. Tinhamos a profa. Maria Teresa
Freitas recém-chegada de seu
doutoramento na PUC/RJ, sob a
orientacdo do professor Leandro Konder.
E a Maria Teresa fez uma tese sobre a
chegada dos pensamentos de Vigotski no
Brasil e de Bakhtin. Eu me inseri no
grupo de pesquisa dela, na época. Eu que
vinha de uma trajetéria muito ligada aos
estudos de Piaget, comecei a ler um
pouco mais os autores da teoria
historico-cultural. Comecei me interessar
por outro viés que ndo estava em meus
afazeres académicos. Tivemos a
oportunidade de fazer um longo estudo
desses autores russos e das suas obras
disponiveis no Brasil. No trabalho do
mestrado, aconteceu um fato: em uma
das comunidades que a gente investigou,
coletei muitas falas de criangas
reclamando de mudangas para outras
cidades. Elas ndo queriam ir embora do
local onde viviam, gostavam de suas
comunidades. Nao era o foco da minha
pesquisa, mas eu guardei esse material.
Quando eu terminei o mestrado, isso foi
uma coisa que me chamou a atengdo. Ao
recuperar a fala dessas criangas fui
interpretar o que elas diziam. Foi nesse
momento que comecei a ver como 0s
processos de migracdes as atingiam.
Entdo, eu apresentei um projeto de
doutorado no programa de pods-
graduacdo da Universidade Federal
Fluminense (UFF), pensando,
exatamente, nesse tema: A percepcao € a
reapresentacdo espacial de criangas
migrantes.

Essa trajetoria no programa de
doutoramento da UFF consolidou o meu
trabalho na infancia. La eu fui orientado
pela Professora Vera Vasconcellos,
pesquisadora no campo de Psicologia e
uma das precursoras das contribuicoes
da Psicologia histérico-cultural no Brasil

e com uma histéria profunda na
sistematizacdo dos movimentos da
Educagdo Infantil. Novamente tive que
optar pela Educacdo, pois ndo encontrei
didlogos envolvendo a infancia e a
ciéncia geografica, pelo menos na
perspectiva que propunha pesquisa. Mas
o convivio e confabula¢des com alguns
colegas da Geografia (da UFF), em
especial com Prof. Rogério Haesbaert foi
fundamental. Foram conversas férteis,
seus estudos sobre identidade e
territorios, os trabalhos sobre a presenga
dos gauchos pelo Brasil, em muito me
ajudaram. A  convergéncia  dessas
interlocucdes realmente consolidou o
trabalho com o tema da infancia.
Agradeco sempre ao Rogério os
subsidios ao meu texto e minha
formacao, inclusive a sua participacao
em minha banca de qualificagdo, que
teve efetiva contribuigdo nos rumos da
pesquisa.

Vale destacar que a Professora
Vera  Vasconcellos foi uma das
fundadoras da Creche da UFF (que
completou 15 anos recentemente)®.
Como orientadora ela nos instigava a
participar em tudo que envolvia seu
grupo de pesquisa e de trabalho. Uma
das acdes era formagdo para os
professores de diferentes redes a partir
das vivéncias que tinhamos na creche.
Foi assim que concretizei minha
inser¢ao na Educacdo Infantil, fechei o
foco das minhas pesquisas e da minha
vida académica. E como ndo havia
debate nenhum da Geografia com/na
Educagdo Infantil, tive que estudar um
pouco mais, conhecer os principais
teoricos da 4area, as legislacdes que
emergiam, ou seja, aprofundar-me no

8Maiores informagdes sobre a Creche podem ser
acessadas no site da instituigao:
WWW.uff.br/creche
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proprio campo da Educacdo Infantil. E
fazia isso num momento muito fértil,
muitos documentos e materiais estavam
sendo produzidos, a transferéncia das
creches da assisténcia para a educacao
fomentava um proficuo debate. Foi ai
também que me dei conta de como a
Geografia falava pouco das criangas.
Hoje me pergunto: onde estariam os
grumetes que aqui fugiram da esquadra
de Cabral, quando de sua chegada as
terras que, mais tarde, configurariam o
Brasil? E que, se de fato ndo retornaram,
tornaram-se as  primeiras  criangas
migrantes para c4, como aparece descrito
ao final da carta de Caminha, escrita em
1500, ao Rei de Portugal. Ou as negras
que fugiam da escraviddo ou, ainda,
eram comercializadas nos espagos
urbanos brasileiros? Como nos narra as
paginas do jornal o Pharol, que circulava
na Zona da Mata Mineira no século XIX.
Por que ao fazer os estudos sobre as
indastrias no Brasil, ndo tomei
conhecimento sobre a Fabrica de Tecidos
Mariangela, de Francisco Matarazzo,
localizada em Siao Paulo, que
implementou, em sua produgdo fabril,
maquinas de tamanhos reduzidos,
adaptadas ao tamanho das criangas,
como forma de  aumentar a
produtividade dos pequenos?  Sao
criangas sem geografias? Sem historias?
Me dava conta que no meio académico,
a materialidade das criangas tem tido
diferentes representagdes, essas tém sido
“objetos”, ‘“sujeitos” de estudo de
diversas ciéncias (Sociologia,
Pedagogia, Psicologia, sdao s6 alguns
exemplos) que as tém percebido ora
como portadoras do discurso do outro,
ora como portadoras de seu proprio
discurso, ora como objetos mudos. Para

Sarmento (2005)9, um trago que tem
acompanhado as criancas ¢ a
compreensdo de suas infancias na
perspectiva da negatividade, inscrita
desde a palavra latina, € o in-fans, o que
nao fala e perpetuando-se em outros
momentos historicos: ¢ a idade da ndo
razdo, € a idade do nao trabalho, e mais
recentemente, frente as mudancas
contemporaneas, que tém alardeado para
alguns o desaparecimento da infancia
(por exemplo, Postman, 1999)'° ¢ a
idade nao-infancia. Poderiamos agregar,
ainda, as suas reflexdes mais uma
negatividade: a do espaco e do tempo, a
no¢do de uma infancia percebida como
sujeitos “a-topos”, ou seja, de lugar
nenhum, como sujeitos a-temporais, de
tempo nenhum. Invisibilidades.

Nesse meio tempo fiz um
concurso para a vaga de pratica de
ensino de Geografia na UFF, a minha
entrada nessa instituicdo significou uma
maior aproximacao com a creche. Passei
a compor o grupo Gestor, a convite da
professora Angela Meyer Borba e
Dominique Colinvaux. Nesse grupo
conheci a professora Maria Vitéria
Pardal, Deise Nunes e Bernadete
Mourdo. A ideia da organizacdo da
creche se faz por meio de coordenagdes,
mas as decisoes sdo sempre colegiadas.
O grupo gestor ¢ um espaco de partilha e
encaminhamento de decisdes. Eram os
proprios professores da universidade que
faziam a gestdo e o trabalho pedagogico
da creche a partir de projetos de
pesquisas e  extensdes. Tinhamos

9 SARMENTO, Manuel Jacinto. Criangas:
educacdo, culturas e cidadania activa in
Perspectiva- Revista do Centro de Ciéncias da
Educagdo. V. 23, Florianopolis, Editora da
UFSC, 2005.

10POSTMAN, Neil. O desaparecimento da
infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.
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convénios com ©Os municipios que
cediam professores para nés. Em troca, a
gente dava formagdo para todo o
municipio. Foram muitos convénios:
Nitero6i, Sao Gongalo, Itaborai, uma série
de municipios e isso acontece até hoje.
Isso acabou me colocando muito
diretamente no cotidiano com as
criancas pequenas.'’

Nesse itinerario, demarcado pelas
preocupacoes de fundamentacoes
tedrico-metodologicas vinculadas as
praticas como vocé se aproximou dos
estudos sobre a Infincia e chegou a
Sociologia da Infancia?

Foi durante os estudos de
doutoramento. No meio do trajeto de
investigacdo acabei aprofundando muito
o trabalho com os fundamentos
historico-culturais. Estava ao lado da
Professora Vera Vasconcellos e de outras
pessoas muito vinculadas a essas
perspectivas teorico-metodologicas.
Colaborou nessa aproximagao também a
participacdo em muitos dos eventos da
Associacdao Nacional de Pos-graduacao e
Pesquisa em Educagdo (ANPED). Além
disso, havia o didlogo também com

outros  pesquisadores  como,  por
exemplo, a professora Sonia Kramer,
Angela Meyer Borba, Dominique

Colinvaux, Patricia Corsino, Tania
Vasconcellos, Ligia Aquino, Marisol
Barenco de Melo e muitos outros.

Nesse meio tempo a professora Vera
conheceu o professor Manuel Sarmento,
de Portugal, e o convidou para conhecer
a UFF. Ele veio com seus doutorandos e

11Atualmente, a Creche UFF passou a se
organizar como Unidade Federal de Educagio
Infantil e a estrutura foi reorganizada, contando
inclusive com professores concursados em seu
quadro.

numa visita a creche da UFF. Ele achou
que as pesquisas no Brasil eram muito
vigorosas. Ele acabou se interessando
muito em  trabalhar de forma
compartilhada. Na ¢época, ele tinha
publicado um texto chamado “As
culturas da Infancia na encruzilhada da
segunda modernidade”?. Esse material
ganhou muita for¢a por aqui. No campo
da educagdo ¢ da infancia, foi um
material que se difundiu em larga escala.
Eu me lembro de que quando éramos
doutorando e também entre o0s
mestrandos, aquele material era uma
referéncia  importantissima,  citacao
quase obrigatoria.

Mais tarde tive oportunidade de
ter um contato mais estreito com o
pessoal da Sociologia da Infancia
Inglesa e Francesa, sobretudo pelas
atividades que comecaram a ser
ampliadas no Rio de Janeiro. A
Professora Irene Rizzini, da PUC/RJ,
coordenadora do Centro Internacional de
Estudos e Pesquisa sobre a Infancia,
organizou evento no CIESPI em que ela
chamou o pessoal da Sociologia Inglesa
e alguns colegas de Portugal. O grupo
dos ingleses liderado por Allison James
estabeleceu um contato muito frutifero.
Foi nesse momento que comecamos,
também, a ter colaboragcdes ¢ dessa
maneira acessar a uma bibliografia
desconhecida. Fomos assim ampliando o
contato com Sarmento, com outros
pesquisadores portugueses, por exemplo
com a professora Manuela Ferreira, com
quem até hoje mantemos estreita
colaboracdo e também com o grupo de
ingleses e franceses.

Na UFF, uma colega da creche,
Professora Angela Meyer Borba (que fez
uma parte do doutorado dela na Franca

12 Texto disponivel para acesso no blog:
www.geografiadainfancia.blogspot.com
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com o Gilles Brougere) acabou trazendo
muito material da Sociologia de Infancia
francesa para nds. E ela até hoje
participa dos encontros, de Sociologia da
Infancia de Lingua Francesa, que
acontecem de dois em dois anos. De
fato, ao longo desses encontros nessa
escala internacional estabeleceu-se uma
interlocucdo com rebatimentos entre
aqueles brasileiros envolvidos com as
discussdes sobre a infancia.

Na minha chegada a UFF
criamos um grupo de pesquisa em
Geografia da Infancia (Trata-se do
Grupo de Pesquisas e Estudos em
Geografia da  Infancia/GRUPEGI-
CNPq), as varias areas estavam trazendo
contribuicdes para os estudos da
infancia. A Antropologia tentando pensar
a infincia, a Sociologia tentando pensar
a infancia, a  Psicologia do
Desenvolvimento repensando o papel da
infancia e pensamos: “-E a Geografia
como poderia contribuir? O que teria a
dizer para esses estudos?

Esse movimento foi de 2000 para frente.
Vale registrar que ja havia um grupo (
relacionando o olhar geografico a
Infancia) aqui em Juiz de Fora, depois ¢
que oficializamos o grupo 14 na UFF,
como GRUPEGI. A proposta era
exatamente estudar os tedricos da
infincia e dialogar com as nossas
categorias geograficas. E pensar qual
seria a contribuicdo da Geografia para o
campo de estudos da infincia. E
importante destacar que fora do Brasil
essa € uma area que ja vinha se
consolidando. No Brasil como a
Sociologia da Infancia chegou muito
forte, parece que os estudos da infancia
se reduziam apenas a Sociologia da
Infancia, mas na verdade, os estudos da
infincia sdo uma grande area que abarca

outros campos, inclusive a propria
sociologia.

Eu comecei a escrever para
alguns colegas da Inglaterra e da
Escécia, tentando estabelecer contatos
mais sistematicos, pois a Geografia da
Infancia nesses lugares estd muito
sistematizada. Nos comegamos a receber
os  materiais, trocar emails e
informagdes. Nesse meio tempo me filiei
a Royal Geographical Society no Grupo
de trabalho Geographies of Children,
Youth & Families Research Group, isso
permitiu ampliar nossas trocas. Receber
e ler periddicos e textos. Por exemplo, A
Childhood, uma revista especializada em
Infancia, tem niimeros especiais sO sobre
Geografia da Infancia. Comecamos,
entdo, a trazer para o grupo alguns
referenciais que a gente ndo tinha aqui.
O grupo ficou nessa interface: a gente
continuava estudando a teoria historico-
cultural, aprofundando seus postulados
cada vez mais. Mas lendo também os
outros tedricos da infancia. Textos como:
JAMES, A.; PROUT, A. Constructing
and Reconstructing Childhood:
Contemporary Issues in the Sociology of
Childhood. Basingstoke: Falmer Press,
1990, PROUT, A. The Future of
Childhood: Towards the
Interdisciplinary  Study of Children.
London: Falmer Press, 2005; PROUT,
A.; JAMES, A. Constructing And
Reconstructing Childhood:
Contemporary Issues in the Sociology of
Childhood. London: RoutlegeFalmer,
1990; PROUT,. The Body, Childhood
and Society. London : Macmillan, 2000;
PROUT, Culture-Nature and the
construction  of  childhood. The
international handbook of children,
media and culture, Editors: Drotner, K.
and Livingstone, S., Los Angeles ;
London: Sage, 2008; SARMENTO,
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Manuel Jacinto. Criancas: educacdo,
culturas e cidadania activa in
Perspectiva- Revista do Centro de
Ciéncias da  Educacdo. V. 23,
Floriandpolis, Editora da UFSC, 2005;
SARMENTO, Manuel Jacionto;
MARCHI, Rita de Cassia Marchi.
Radicalizacdo da infancia na segunda
modernidade: Para uma Sociologia da
Infancia critica. Configuracdes, 4. 2008
(disponivel em:
file:///C:/Users/Jader/Documents/Meus%
20documentos/Jader/Textos%20Sociolo
£12%20da%20inf%C3%A2ncia/configur
acoes-498-4-document-sans-titre.pdf);
QVORTRUP, Jens. Nine Theses about
“Childhood as a Social Phenomeno”.
Eurosocial Report Childhood as a Social
Phenomenon:  Lessons  from an
International Project, n. 47, 1993, p. 11-
18 e muitos outros eram leituras
obrigatorias.

No6s tivemos a oportunidade de
levar o professor Willian Corsaro a UFF
para fazer um trabalho conosco. Foi um
encontro muito  significativo, pois
tivemos a chance de tecer consideracdes
sobre seus trabalhos, dialogamos sobre a
cultura de pares, sobre suas criticas ao
processo de socializagdo das criangas,
sobre etnografia com criangas, sobre as
dificuldades e empecilhos da entrada em
campo, a no¢do que ele traz de adulto
atipico e sobre seu conceito mais
conhecido, 0 de reproducao
interpretativa. Aos poucos
amadurecemos a ponto de organizar um
pool de grupo de pesquisa 14 da UFF.
Juntamos o grupo da creche, o meu
grupo e os de outros colegas, e
comegamos a tentar ver, a mapear um
pouco esses estudos que estavam
aparecendo da infancia. Tinhamos o
Nucleo Multidisciplinar de Pesquisas,
Extensdao e Estudos de criangas de 0 a 7

anos, o NUMPEC, onde sempre
convergiam nossas inquietagdes e acgoes
de pesquisas. Foram também ricos
momentos de aprendizagens.

Nesse tempo, acabamos criando
um evento, que chamamos de Semindario
de Grupos de Pesquisas sobre Criancgas e
Infancias, o GRUPECI. Essa inspiracao
comegou numa conversa com a profa.
Léa Stahlschmidt Pinto Silva, que era
professora da Educacgdo Infantil aqui na
UFJF. Em conversas ela comentou que
gostaria de fazer um evento de Educacao
Infantil aqui em Juiz de Fora antes de se
aposentar.  “Decidimos pensar em
alguma coisa de grupos de pesquisas”.
Esse era um debate que vinha
aparecendo na ANPED. No primeiro
momento, pensamos uma  coisa
grandiosa: “-Vamos fazer um encontro
internacional, chamar varios expoentes
da 4rea.” Como as verbas estavam
escassas, nos fomos  reduzindo,
reduzindo... Nesse interim criamos o
GRUPECI, fizemos uma chamada para
que os grupos de pesquisas interessados
pudessem compartilhar seus trabalhos, a
gente achou que fosse ter uma versao so,
que seria algo pequeno. Todavia vieram
pesquisadores de Portugal, vieram
pesquisadores de outros centros, de
varias partes do pais, enfim vieram
muitos investigadores. O evento deu
super certo e ja estd na quarta para
quinta versdo. Tornou-se um evento
consolidado na area. O que era para ser
um encontro mais local acabou tendo
uma for¢a muito grande. Entdo, isso
virou um espaco especial de troca dos
grupos e também de decisdes politicas.

Como jé dissemos 0 nosso grupo
de pesquisa Geografia da Infancia vem
tentando dialogar com as proposi¢des da
teoria histoérico-cultural e, com os
teoricos das outras areas da infancia e da
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Geografia. E interessante ressaltar que
ao refletirmos sobre essas questdes, ao
pensarmos uma Geografia para criangas
e, principalmente, € o que mais nos
interessa, uma Geografia com as
criancas, nos deparamos com uma
interface de trabalho nas institui¢des. Se
por um lado ha essa preocupacao com os
teoricos, por outro ha essa possibilidade
de atuacdo com as questdes praticas da
Educacao Infantil em diversos contextos
onde somos chamados a estar.

Na Creche da UFF, por exemplo, por ser
um espago de referéncia de pesquisa, 0s
trabalhos que a gente desenvolveu I
apresentavam muito essa preocupagao: a
Geografia na Educacdo Infantil, a
Cartografia na Educacdo Infantil, a
Geografia com Criangas, a Cartografia
com Criancas e outros, sao sempre
fundamentos teoricos que se
intensificam e relacionam com praticas
do cotidiano. Sao assim também com
nossos bolsistas de PIBIC, o proprio
PIBID ¢ outro exemplo. No ano de 2012
conseguimos organizar um subprojeto e
inserir nesse programa de formagdo de
professores, apresentando um projeto na
area de Educacdo Infantil. Eu ndo sei se
tem outro no Brasil, porque o PIBID,
inicialmente, estava direcionado ao
ensino fundamental e médio. Nessa
proposta que foi aprovada pela CAPES
houve uma colaboragdo com a
coordenadora da drea da Pedagogia,
Profa. Marisol Barenco de Melo que
selecionou seis Dbolsistas para que
pudéssemos, dessa maneira, fazer
pesquisas nas creches de Niter6i. Eu ndo
estou mais na coordenacao em fungao da
minha vinda para a UFJF. Mas ficou um
dialogo, ficaram interfaces importantes.

O PIBID é um programa que procura
estreitar as relacoes entre

universidade e escola publica no que
diz respeito a formaciao de professores.
Nossa experiéncia como professores de
fundamentos tedricos e praticos do
ensino de Historia e de Geografia em
um curso de licenciatura como o de
Pedagogia cujo projeto pedagogico
tem como um dos pilares a residéncia
pedagégica tem desvelado varias
questdes, em  especial aquelas
referentes as invisibilidades das
criancas dos primeiros anos da escola
basica e também sobre a delicada
questao das  especificidade de
formaciao docente - leia-se
educadores de criancas pequenas e
dos anos iniciais do ensino
fundamental, dialogando com a
escola. Por essa modalidade de estagio
da UNIFESP, na residéncia
pedagogica, os grupos se dividem em
Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Educaciao de Jovens e
Adultos e Gestao. Como vocé vé essas
aproximacoes dos aportes da
Geografia e da Histéoria para
incrementar os estudos da Infincia
durante a formacdo do professor na
graduacio? Como funciona isso nas
instituicbes em que atuas? Como ¢
esse dialogo?

Na UFF os alunos do curso de
Geografia, que serdo professores dos
anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, tém as matérias
pedagogicas e orientacdo de estagio na
Faculdade de Educacao.

Na Faculdade de Educagdo essa
formagao se da em varios sentidos. Por
exemplo, no caso da creche, uma das
acOes que praticdvamos muito era a
formacao continuada dos professores dos
municipios. Dessa maneira a creche
tornava-se um espago de pesquisa,
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ensino e extensdo. Os professores que
vinham dos municipios, ficavam um ano
atuando 14 dentro, era uma formag¢ao no
proprio cotidiano, eram formados dentro
da creche. Era algo trabalhoso, porque
todo ano chegava gente nova, € vocé tem
que ir iniciando o processo sempre. E
além das questdes politicas que se
envolviam, porque mudava a prefeitura,
por exemplo, tinha que reafirmar o
convénio, as vezes ficava um més sem
professor.

S6 que além desse grupo que
chegava para a formacdo, a creche
também ¢ um espaco de extensdo e
pesquisa. E na UFF, a extensdo ¢
organizada, em geral, a partir de planos
amplos. Existia um que se chamava
Projeto Creche UFF, que envolvia varias
disciplinas. A Geografia, num primeiro
momento, ndo estava inserida. Esse
projeto reunia alunos da universidade
que queriam conhecer um pouco mais a
Educagdo Infantil ou que precisavam
estagiar por la. Eles entravam na creche
para poder trabalhar com projetos.
Inicialmente, as areas mais classicas
Fonoaudiologia, Nutricdo, Medicina, da
Enfermagem e do Servico Social se
faziam  presentes. @A  professora
Dominique Colinvaux e Angela Meyer
Borba me convidaram para inserir um
projeto de Geografia e um de Cartografia
com Criangas.

Quando eu comecei a atuar, procurei
abrir espaco para os alunos da
Geografia. Os alunos eram muito
timidos em relacdo a infancia. Eles
achavam que ali ndo era o espaco que a
Geografia tinha que atuar. Foram muito
resistentes no inicio.

Vem daquela logica da assistente
social? Na verdade, nao da educacao,
mas de um espaco para a crianca que

vocé teria mais o direito da mae do
que da crianca. Dai, nio tem...

Eu conversava demais com os
alunos, tinhamos encontros e reunioes
freqlientes de estudos. A resisténcia
deles era em perceber as criancas como
sujeitos que produzem conhecimentos
significativos. Escutava narrativas como:
criangas ndo tém abstragdo, para a
crianga tem que pensar no lado do
concreto e tal. Era sempre um discurso
adultocentrado e com a marca do “para a
crianga”. Foi muito importante a entrada,
de alguns alunos. Primeiro, que os
alunos da Geografia comecaram a
chegar a creche. E isso trouxe um
movimento interessante, porque a gente
comegou a ter os alunos buscando a pds-
graduag¢do depois na area da Educagdo
Infantil. E passaram a compreender as

criangas com outras perspectivas,
palavras como agency (agéncia),
protagonismo,  participacdo  infantil

passaram, a fazer parte de seus
repertoérios.  Isso para nos foi uma
grande mudanga.

Consolidou-se um movimento de
reconhecimentos que o espagco da
Educagdo Infantili era um espago
também de formagdao e de pesquisa. E
uma coisa que me chamava muita
atencdo, era a surpresa dos alunos da
Geografia quando comegavam a lidar
com as criangas reais. Porque chegavam
com uma crianca abstrata, um sujeito
totalmente desvinculado da realidade, de
um imaginario construido pela prépria
academia. E quando vinham para a
creche e comegavam a lidar naquele
cotidiano, eles se davam conta que a
conversa era outra. E isso era muito
interessante, porque, ai sim, a gente via
de fato uma transformacdo na forma de
ver as criancas, de agir com elas. No
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caso, dentro do nosso curriculo das
praticas, nds faziamos a sugestdo, nao
havia uma obrigatoriedade do estagio
desses alunos ser realizado na Educagao
Infantil.

Quando nos tivemos a
reformulacdo na Pratica de Ensino IV,
ndés vimos que a Geografia deixava uma
série de coisas de fora na formacdo do
professor. A gente viu que a questdo nao
era sO infancia, por exemplo, a questdo
de género, questao de sexualidade. Esses
temas que sdo recorrentes na educacao, a
Geografia ndo discutia. Passamos a
organizar um conjunto de atividades que
permitiam os académicos fazerem
estagio em espagos alternativos, a ter
contato com temas pouco presentes em
suas formagdes. E dessa maneira
organizamos  palestras, eventos e
semindrios em que os graduandos
vinham ¢ debatiam a partir de
convidados diarios Por exemplo, se
tinhamos uma colega docente que
trabalhava com Educagao Inclusiva, ela
vinha, fazia um debate sobre Educacio
Inclusiva, trazia os materiais que
trabalhava. Eram materiais para a gente
problematizar e debater em sala. E mais
tarde, os académicos iam a alguma
escola ou outra instituicdo, conhecer o
trabalho. A gente foi fazendo esse
movimento. Colocamos a infancia
dentro desse debate estreitando os
dialogos entre a Geografia e infancia.
Noés organizamos um livro contando um
pouco essa experiéncia e a gente
convidou cada professor para falar de
um desses temas que trabalhou conosco.
Foi muito rico. Foi dindmico porque os
alunos percebiam muitos temas que a
Geografia deixava de fora do debate.

Outro movimento significativo
sdao os coloquios do grupo de pesquisa.
Chamamos pessoas de fora, que

possuem interfaces com o grupo, com
temas pertinentes a0 momento vivido, e
conviddvamos todos interessados em
participar. Percebemos que a questdo da
infincia ainda € uma coisa que se
conhece pouco, essa ideia da crianga
produzir conhecimento e produzir a
sociedade ¢ algo que ainda precisa ser
muito discutido.

H4 uma historia vivida na Creche
UFF que ilustra o que estou dizendo. No
projeto  politico  pedagdgico  esta
explicitado a proposta de um trabalho
por projeto, por curriculos dialogados
com o contexto das criancas. E tivemos
um projeto sobre dinossauros. Nesse
projeto as criangas passaram a Se
interessar por questdes geologicas. Nos
inserimos muitas contribuigdes da
Geografia na busca de responder as
questdes levantadas pelas criangas. Os
alunos da Geografia que foram conhecer
o trabalho ficaram extasiados, porque
eles ndo imaginavam o que ocorria.
Eram com criangas do G2 (uma forma
de agrupamento), criangas de quatro
anos de idade. Eles ficaram discutindo as
teorias geologicas, as eras...tal era a
capacidade de dialogar com isso.
Entdo, esse é outro dado também,
dependendo do projeto que esta sendo
desenvolvido na creche, eu fazia os
alunos passarem por 14, fazer visita,
darem uma olhada para poder
acompanhare ajudar a gente a trabalhar
com 0s meninos € meninas da
instituicdo. Formalmente, no nosso
curriculo, o espago que aparecia era sé
na Pratica de Ensino IV, mas era também
um tema dentro de um conjunto de
temas. Minha presen¢a 14 na Creche e
em outras que desenvolviamos trabalhos
facilitavam todo esse intermédio,
tornava bem possivel a presenca dos
alunos e alunas da  Geografia.
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Eu vou te dizer, fico muito feliz
hoje por ver que ha muita gente
procurando o grupo, procurando a
selecdo de mestrado e doutorado.
Inicialmente, quando eu comecei a abrir
vaga de pos-graduagdo nessa area, era
mais o pessoal da Pedagogia, da
Historia, muita gente da Psicologia...
Hoje, por exemplo, os meus orientandos,
uma grande parte deles ¢ da Geografia,
inclusive de doutorado e de vérias partes
do Brasil e exterior. E também ¢
significativa a busca de colegas para
estagios de pos-doutoramento.

Dentro do curso da Pedagogia, o
dialogo, entdo, funciona um pouco
mais na formacio da graduacio?

Ele funciona, porque somos nds
quem ministramos os cursos, todos
envolvidos com essas preocupagdes a
respeito dos vinculos possiveis de serem
estabelecidos entre a Geografia e a
Infancias. Vale o registro de que 14 na
UFF ndao h4a a separacdo Historia e
Geografia. A opg¢do ¢ a do trabalho
integrado identificado como Ciéncias
Sociais. Inclusive, na ultima reforma
curricular do curso de Pedagogia, se
debateu muito isso. O resultado foi a
manutencao, o grupo decidiu que deveria
manter as Ciéncias Sociais.

Nas suas colocacdes varias das
questdes que nos tinhamos selecionado
de uma forma ou de outra acabaram
sendo contempladas. Temos uma
leitura da infincia na perspectiva da
Historia e da Geografia expressas nos
Cadernos de Residéncia Pedagogica
da UNIFESP. O que percebemos a
partir de nossa experiéncia como

preceptores na residéncia é que tanto
o professor formador como as
residentes necessitam da Geografia e
da Historia para pensar a infancia.
Mas do ponto de vista tedrico ¢é
diretamente a questio do espaco que
entra como elemento fundamental na
percep¢iao das infancias. De ver as
diferentes infincias. Gostariamos que
vocé falasse um pouco mais a respeito
da questio do conceito de infancia e
de como o espaco é uma dimensio
importante no trabalho do professor.

Penso que temos que situar um
pouco essa conversa no campo de
Estudos da Infancia. Nos anos 80, século
passado, e nos anos vindouros, na
Europa, inicia-se um processo de rever
os conceitos e teorias tradicionais
vinculadas a forma de conceber as
criancas, movimentos na Franca, na
Inglaterra e em outros espacos vao
evidenciar a necessidade de um novo
debate para a infancia. Nomes como
Régine Sirota. Julie Delalande, Alan
Prout, Adrian James, Jenks, Qvortrup,
Sarmento, o proprio Corsaro e claro
outros, comecam a levar em conta que as
teorias classicas sobre a infincia nao
estavam mais dando conta. E ai, comecga
a haver a publica¢do de novos materiais
e textos que irdo contribuir para uma
nova virada epistemologica.

Hé4 um livro de Alan Prout, por
exemplo, escrito em coautoria com
Allison James, nomeado de Constructing
and Reconstructing Childhood” que
teve um grande impacto na nova forma
de se compreender a infancia e para a

13PROUT, A.; JAMES, A. Constructing And
Reconstructing Childhood: Contemporary Issues
in the Sociology of Childhood. London:
RoutlegeFalmer, 1990.
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emergéncia da Sociologia da Infancia,
como um novo campo de estudos. Ai sao
defendidas algumas as teses que se
tornaram seminais nos estudos com
criangas. Esse livro até hoje ndo estad
publicado no Brasil, mas como ele foi
muito citado em trabalhos académicos,
acabou que as ideias dele ficaram muito
presentes: sdo criticas a logica de vocé
pensar a infincia numa perspectiva
somente biologica, assumem a infincia
como uma construcdo sociocultural e
histérica e, portanto, plural. Eu nao
posso falar em uma infancia, eu tenho
que falar numa pluralidade de infancias,
como uma pluralidade de mundos que
existem. Entdo, esse ¢ um ponto
importante, porque ele vai tentar fazer o
rompimento dessa légica naturalista. E,
claro, uma critica muito direta, ele ndo
fala isso explicitamente, a Psicologia do
Desenvolvimento. Porque na verdade a
Psicologia do Desenvolvimento era a
grande area que sustentava todos os
debates com as etapas, com essas
questdes, ¢ de uma forma universal e
natural. Entdo, todas as criancas do
mundo, independente das suas culturas,
dos seus contextos, passariam por
aquelas etapas. Eles inclusive vao
assumira existéncia de uma fase pré-
sociologica da infincia marcada por
concepgoes que se tornaram
consolidadas, como a concepcao
inocente, que ¢ a infancia baseada, por
exemplo, na logica do Emilio, do
Rousseau. A logica do Durkheim de
socializagdo, também serd questionada.
E outros, como, a visdo estruturalista da
Psicanalise.

Em cima disso, eles comegam a separar
os conceitos de infincia e crianga,
passam a alertar que ndo sdo sindnimos.
Porque a infancia ¢é sempre uma
representacdo, uma constru¢do, uma

forma de pensar a crianca, um lugar
social. E ai, a gente comeca a debater,
inclusive, o que vem a ser a crianga
porque, afinal de contas, os estatutos
classicos comegaram a ruir.

E o que a gente percebe no caso
da Geografia da Infancia? Que esse livro
e varias outras publicacdes, na
Inglaterra, Escécia e de outros
localidades, irdo impactar muito os
estudos da Geografia da infancia. Porque
vocé comeca a pensar: se existe uma
diversidade de paises, de contextos
geograficos, entdo ha efetivamente uma
quantidade de lugares ocupados pelas
criangas. E esses lugares ocupados sdo
também infancias e ndo podemos falar
apenas na infancia candnica proposta
pela perspectiva da temporalidade do
desenvolvimento, marcadas por
perspectivas topologicas, projetivas e
euclidianas, por exemplo.

Outro postulado que esse
movimento ird apontar refere-se a
dimensdao metodologica. Ao assumirem
que a infancia ¢ plural e ¢ uma
construcdo historica, o melhor caminho
para se pesquisar as criancas seria a
etnografia. Os novos estudos da infancia
apontam para e etnografia como um
modelo classico de pesquisa com as
criangas, ¢ de fato isso aconteceu em
muitos estudos. Assumir a etnografia
com crianga retoma-se a tese classica do
Willian Corsaro, por exemplo, porque
quando ele cria a ideia da cultura de
pares, ele traz a proposta de que existe
uma cultura que € propria entre as
criancas. E a melhor forma de vocé
acessar essa cultura ¢ também pela
etnografia. No nosso grupo estamos
cartografando a trajetoria da Geografia
da Infancia no mundo, suas origens, seus
teoricos, seus fundamentos, percebemos,
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por exemplo, que essa ¢ a metodologia
recorrente.

O Jens Qvortrup € outro autor do
Norte da Europa, e ele vai lancar um
material também de grande importancia.
E uma pesquisa encomendada por varios
paises europeus, que depois seria
publicada em um texto, que também,
infelizmente, ndo tem em portugués, que
chama-se: “-As nove teses sobre a
infancia”. E que, na verdade, reforca
essa situagdo da infancia enquanto
categoria social. E cria ali, de forma
mais explicita, o conceito geracional. A
questdo ndo ¢ sO na infincia que se
desloca e adversa no espaco, mas
também vocé tem uma infincia que
adversa na temporalidade. Porque vocé
tem o conceito de geragdo, que marca as
infancias da sua perspectiva historica.
Ele wvai trabalhar também ideia de
estrutura, pois assume que apesar de
vocé ter essa infancia plural, vocé tem
também uma infancia que ¢ atravessada
pelas estruturas sociais. Agrega ainda ao
debate a questdo de classe economica, a
questdo de género, e outras questdes que
seriam fundamentais. H4 muitas outras
obras que impactaram, mas
precisariamos de diversas horas de
entrevistas para isso.

No caso da Geografia, nesse
levantamento que estamos fazendo, o
que a gente percebe? Os primeiros
estudos, que comegam a falar sobre a
infincia e uma Geografia da Infancia,
sao dos anos 1970. Eles sdo muito
embasados nas obras de Piaget. O texto
de Yi Fu Tuan, Topofilia é um livro que
também impacta muito a nossa area e
também sera muito usado por outras
campos de conhecimentos. Em O
Espago e Lugar, ele inclusive destina um
capitulo para as criangas, que também
serda muito apropriado nos estudos da

Geografia da infancia. O livro “A4
Regiado, espago vivido” de
Armand Fremont, “4A  imagem da
cidade” de Kevin Lynch também serdo
materiais referenciados, esse ultimo
inclusive no campo da Cartografia
infantil, com os Mapas mentais.

O texto do Sarmento -citado
anteriormente, propde que se busque
compreender e levantar oque ele
chamou de a “gramatica da infincia”.
Quando ele fala em relacdo a levantar a
gramatica da infancia, ele comeca a
trazer a ideia de que vocé deveria trazer
e buscar a leitura de como as criangas
vivem o mundo na dtica delas. Ou seja,
ele defende a ideia da cultura de pares e
que vocé deve, situar os estudos, na
compreensao das formas que as criangas
leem o mundo. Se vocé quer conhecer
como estudar a crianga, vocé tem que
conhecer como a criangca compreende o
mundo. E isso, entdo, teve uma forga
muito grande nas pesquisas. Sarmento
faz outras propostas mais recentes,
ampliando o debate para uma sociologia
mais critica.

No caso do nosso grupo, esse ¢
um dos focos que perseguimos, temos
diversos projetos acontecendo (ver mais
detalhes em: www.geografiadainfancia.
blogspot.com), um deles ¢ o Logicas e
Autorias  Infantis, coordenado em
conjunto com a professora Marisol
Barenco. Achamos fundamental dialogar
com as logicas das criangas, reconhecer
que suas expressoes no mundo ndo sao
marcadas por auséncias, por um Vir a ser,
mas sao situacdes presentificadas, bases
para pensarmos o protagonismo infantil.
Além disso, ja expressel que para mim
que Piaget teve uma grande influéncia ao
corroborar na nogdo que as criangas tém
uma logica propria de pensar o mundo,
diferenciada dos adultos. Mas quando eu
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fiz tese de doutorado, quando fui
trabalhar com as criangas migrantes, eu
tive muita dificuldade em dialogar com
Piaget, porque as criancas migrantes nao
viviam aquelas categorias espaciais
como Piaget falava. Num primeiro
momento, tive a tendéncia a reconhecer
essa situagdo como uma dimensdo da
falta, faltava algo nas criancas que
migravam. Mas, sem crer muito nesse
postulado, fui mergulhar no Vigotski, em
busca de outras respostas. E reconheci
nesse autor muitas leituras que
contribuem com a Geografia da Infancia.
No grupo estamos fazendo um esforgo
para estar em acordo com os estudos
mais contemporaneos, do proprio
Vigotski e outros pensadores da escola
russa, da propria Sociologia da Infancia
e dos demais campos de Estudos da
Infancia e, claro da Geografia da
Infancia.

No caso da Teoria Historico-
cultural, tivemos a chegada, por
concurso publico, da professora Zoia
Prestes, na Faculdade de Educagao da
UFF que na sequéncia se incorporou ao
nosso grupo. Hoje ela coordena o
NUTHIC. A Zoia e sua familia moraram
muitos anos em Moscou, devido ao
exilio. La ela se formou em Psicologia.
E quando voltou para o Brasil, se deu
conta de como haviam equivocos nas
tradugdes dos livros do Vigotski. Ela
conta um pouco disso no livro “Quando
ndo é quase a mesma coisa — tradugoes
de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil”
— resultado de seus estudos de
doutoramento.

Hoje a gente tem maior clareza
dos problemas das tradugdes em especial
desse pensador, cujas ideias chegaram
no periodo da Guerra Fria, via as
traducdes americanas. Com a Zoia temos
o privilégio de poder contar com as

leituras diretas dos escritos do proprio
Vigotski. Temos dedicado no grupo
momentos de tradugbes de material
inédito para o Brasil. Além disso, temos
tido a possibilitar de trazer ao Brasil
colegas das instituicdes de ensino do
Leste Europeu e ao mesmo tempo fazer
visitas por l4. Por exemplo, no ano
passado (2011), a gente convidou para
participar do coloquio do GRUPEGI,
uma professora que falou sobre
neurociéncia e neuropsicologia, que foi
orientanda do Luria. Assim, temos feito
um trabalho direto muito bom com esses
grupos de Moscou. Entdo, a gente tem
conseguido acessar nesses debates
alguns conceitos, alguns materiais
inéditos, coisas que nao circulavam
muito no Brasil, isso, tem nos ajudado
muito a cada vez mais consolidar nossos
trabalhos.

A imagem da infancia, a primeira
leitura da infincia. A Geografia da

Infancia.

E repensar a questdo da infancia,
por ai, pela Geografia da Infancia, isso €:
uma tentativa de ler a infincia a luz da
espacialidade, como a Geografia faz
sempre nas instancias sociais.
Compreender a luz das expressoes
espaciais as criangas € as infancias, esse
¢ um dos nossos desejos, mas também ¢&,
compreender a geografia das criangas,

suas linguagens espaciais, 0
protagonismo geografico infantil e suas
potencialidades de criacao e
transformacoes.

As pesquisas feitas no exterior
apresentam  trabalhos bem  mais
consolidados e também apresentando
multiplas  possibilidades de atuacao,
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como ¢ o caso da Gra-Bretanha e em
outros paises europeus. La existem
muitos trabalho de gedgrafos em parques
infantis, areas destinas as criangas nas
cidades, em shopping centers, tendo
como referéncia como as criancas se
comportam. S3o gedgrafos pensando
diretamente as questdes das criangas e
infancias. Precisamos ampliar isso no
Brasil, esse tem sido uma das nossas
buscas.

Vocé mantém uma colabora¢do com
um grupo de pesquisa da Alemanha,
vocé pode contar um pouco sobre isso
e como se relaciona ao seu pos-
doutorado e de sua pesquisa?

A partir das pesquisas
desenvolvidas no GRUPEGI tivemos
contato com um professor chamado
Bernard Fichtner e com um grupo na
Alemanha, que trabalhava com
narrativas biogréaficas. Eles se localizam
na cidade de Siegen, distrito Siegen-
Wittgenstein, no estado da Renénia do
Norte-Vestfalia, foi nesse local que me
acolheram para o pds-doc. O estagio
pos-doutoral foi  desenvolvido no
International ~ Educational  Doctorate
Program (INEDD), da Universidade de
Siegen. O INEDD ¢ apoiado por dois
centros: O Centro de Planejamento e
Avaliacdo de Servicos Sociais (“Zentrum
fir Planung und Evaluation Sozialer
Dienste” - ZPE) e o Centro de Siegen
para a Pesquisa da Infincia, da
Juventude e Biografica (Siegener
Zentrum fir Kindheits- Jugend- und
Biografieforschung / SiZe). Foi nesse
Gltimo que atuei. E um dos maiores
centros de biografias da Alemanha e da
Europa. E muito interessante esse centro,
porque eles recolhem uma infinidade de

materiais. Fica em um antigo castelo no
centro da cidade que, segundo
descrevem, pertenceu a familia de
Nassau, o centro ocupa praticamente um
andar inteiro. Eles desenvolveram uma
metodologia de trabalho, para poder
capturar essas memorias, que eles
chamavam de mapas  narrativos
(Narrative Landkarten). E eu fiquei
muito curioso para poder conhecer esse
material, j& o nosso grupo estuda
questdes metodologicas ligadas ao
espaco. Quando o professor Fichtner
esteve aqui, ele veio com outros colegas
da equipe do INEDD e nos conhecemos,
ai aconteceu o convite para o trabalho
por 1a.

De pesquisa qualitativa.

Em 2005, eu e a professora Tania
Vasconcelos. Tinhamos acabado de
lancar um livro, um pequeno ensaio
chamado “Geografia da Infancia —
reflexoes sobre uma drea de pesquisa’.
Um livrinho fininho, que esgotou, nao
foi mais re-editado. Foi um ensaio
rapido, encomendado para sair na Anped
daquele ano. E nés fizemos uma
apresentagdo aqui, num evento de
pesquisa qualitativa que envolveu a
UFJF e Siegen Universitit. O grupo da
universidade alema assistiu nossas
colocacdes ¢ eles acharam muito
interessante, pois tinha a ver com o que
eles trabalhavam 14 na Alemanha. A
gente comegou a conversar, trocar ideias
e foi ocorrendo um contato cada vez
mais ampliando.

Interessou-me ouvir um pouco mais essa
ideia dos mapas narrativos que eles
estavam desenvolvendo por 14. Nosso
grupo estava em plena reflexdo sobre
uma metodologia capaz de cartografar as
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vivéncias espaciais infantis, debatiamos
conceitos, nomes, adjetivos, estratégias,
falavamos em croquis territoriais, em
mapas  mentais, em  cartografias
simbolicas, era uma intensa discussdo,
inclusive com outros grupos da propria
universidade. E ai, a partir do convite do
Professor Bernard Fichtner fui fazer o
p6s-doc por la. Fui muito bem recebido
por ele e pela professora Imbke
Behnken, que na verdade se dedicava
mais ao trabalho com os mapas
narrativos. Passava quase todas manhas
na Universidade vendo o trabalho com
essa metodologia, que eles inclusive
reconheciam como uma etnografia
visual. Eu pude conhecer coisas muito
interessantes que eles faziam, pude ler
muitas monografias que tinham sido
confeccionadas a partir dessas propostas.
A ideia basica era, a partir de desenhos ¢
de narrativas, voc€ tentar capturar nos
individuos, nos sujeitos, o que eles
chamam de lebenswelt, ou seja, o mundo
vivido. Os fundamentos estavam nos
postulados de Alfred Schultz. Por isso
eles ndo reconheciam essa acdo como
mapas mentais. Eu fiquei fascinado
porque eu tive acesso as memorias de
infancia da guerra, da Segunda Guerra
Mundial, narrativas fantasticas ¢
dramaticas. A metodologia serve tanto
para pessoas mais novas, quanto para
pessoas mais velhas. Por exemplo, eles
estavam pesquisando muito pessoas que
tiveram a sua infincia na guerra e
tentando lembrar, a partir desses mapas
narrativos, 0s espacos em que eles
vivenciavam, que mundo era aquele
vivido pelas criangas.

Na Alemanha, pude conhecer
também o sistema de formagdo de
professores que ¢ bem diferente do
nosso. La eles tém a Faculdade de
Educacdo, e em todos os cursos de

licenciatura, vocé faz toda a trajetoria na
pratica. Eu fui trabalhar com o
departamento  de  Psicologia  da
Faculdade de Educagdo. L4 os alunos
tém que escolher duas licenciaturas, eles
se graduam em duas licenciaturas. E
muito deles acabam optando Geografia e
Historia, fazendo essa parceria. Entdo
muitos alunos de Historia e Geografia,
acabavam, nas  monografias  de
graduacdo, trabalhando com os mapas
narrativos. SO que a base tedrica, como
ja mencionei, estd assentada em Alfred
Schutz. Entdo assim, eles trabalham
muito com a questdo da hermenéutica.
Foi muito interessante.

Quando eu voltei, nés fizemos
uma experiéncia, 14 no Joao XXIII. O
Bruno pode contar um pouco como nos
adaptamos um pouco a logica dos mapas
narrativos
Bruno: “- Na verdade, foram duas
entradas. Nosso grupo aqui mapeou uma
pesquisa, com criangas, para cartografar
o centro de Juiz de Fora. E, a0 mesmo
tempo, a gente também queria ver como
que isso poderia de alguma forma, ser
traduzido na escola, na producao
cartografica escolar. Entdo a gente
trabalhou dentro um pouco dessa
perspectiva, nessas duas frentes”.

Jader : “- na época vocés levantaram
quantos mapas 14?”
Bruno: - Na escola, no trabalho do

projeto pedagogico, foram mais de 90
mapas. Aproximadamente 90 mapas, na
pesquisa foram quantos, Cassiano?
Cassiano: “ Doze. N6s trabalhamos com
duas escolas diferentes, com criancas de
10 anos uma escola estadual, e a escola
Jodo XXIII, foram 12 mapas”.

L ng Ui )
Jader: “- nods seguimos basicamente o
que eles faziam 14 na Alemanha. Assim,
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tentando ver como que as criangas
faziam os registros. S6 que ai, no proprio
grupo comegamos a conversar sobre essa
metodologia € o que nos fundamentava,
constatamos alguns curtos circuitos
epistemologicos. Travamos discussoes
sobre teoria, estado cultural,
fundamentos na teoria historico-cultural,
etc. Nesse sentido, a gente encontrou um
conceito nos postulados de Vigotski, o
conceito de perejevania, tomando como
referéncia  essas novas traducdes
apontadas por Zoia, essa palavra
significa vivéncia € um outro conceito,
que ¢ o conceito ligado a ela, sredd, que
significa meio. Entdo achamos dois
conceitos, basicos que nos
acompanhariam no debate da Geografia
da Infancia. Dessa maneira nos vimos
que o conceito de vivéncia, era um
conceito que tinha muito a ver com o
que estdvamos trabalhando no grupo de
pesquisa, pois Vigotski reconhece que
Vivéncia ¢ a unidade do individuo com o
meio.

Para o autor ha uma unido, uma
unidade. Vocé tem o meio em que a
crianga vive € tem a propria crianga. O
que faz essa unidade ¢ a vivéncia, é esse
conceito, com fortes referencias em
Espinosa. A professora Zoia faz uma
critica a partir disso, dizendo que isso ¢é
o exemplo de que o Vigotski ndo ¢
socio-intervencionista, como muito se
propaga por ai. Porque ele ndo trabalha
com a ideia de interagdo, mas sim de
unidade. Essa ideia de que vocé nao tem
escolha, de que vocé estd no meio o
forma e ¢ formado. Isso € um processo.

A gente pensou como poderia
usar o conceito de vivéncia para oS
nossos trabalhos, porque tem tudo a ver.
Afinal de contas, quando nds fomos ver
as tradugdes e aprofundar no conceito de

sreda, percebemos que a nogdo de
espago geografico cabe muito bem ai.
Entdo a gente viu que a ideia de espaco
geografico e sredd teria muita
aproximagdo, entdo seria para ndés uma
boa entrada também.

Estamos experimentando,
fazendo o que a gente vem chamando de
mapas vivenciais. Inspirado nos mapas
narrativos, mas com  diferengas
epistémicas, tentamos cartografar a
vivéncia das criancas. Entdo esse tem
sido  nosso  referencial  teorico-
metodologico, nosso tom no trabalho e
nossas estratégias de pesquisa. Essa tem
sido a nossa Geografia da Infancia.

O estudo e a busca tem sido
constante, por exemplo, no ano passado
(2012) fizemos um estudo do texto que a
professora Zoia traduziu, “4 imaginagdo
e criagdo na infancia”. O estudo se deu
como uma disciplina no PPGE da
Universidade Federal Fluminense. O
curso foi conduzido por mim, pela
professora Zoia e pela Professora
Marissol Barenco de Melo. Encontramos
alguns conceitos aqui também, que
pareceriam periféricos nos escritos do
Vigotski, mas que ao ser entendido na
totalidade da obra ganhariam outro
sentido. Por exemplo, Vigotski vai
desenvolver a ideia de que a crianga
recebe um mundo pré-herdado, um
mundo pré-existente, um meio pré-
ofertado pelas geragdes anteriores, se a
gente for falar da nossa area seria, algo
como a existéncia de paisagens que
acolhem as criangas, ndo siao espaco
esvaziados de vida. Entdo a crianca
chega nessas paisagens, ja interpreta esse
mundo ofertado. Ocorre o que
chamamos de re-elaboragdo criativa,
entdlo ndao ¢ aquela logica de
internalizagdo  tradicional que nos
estamos acostumados a pensar. O mundo
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por si s ja ¢ um mundo da sociedade,
da cultura. J& s3o paisagens pre-
existentes culturalmente forjadas (por
isso  sdo  paisagens no  sentido
geografico) e a crianga interpreta a partir
dessas dimensdes. Entdo para a crianga
ja € um processo de interpretacdo e de
criacdo dessa interpretagdo, ¢ sempre a
criagdo do novo, do inexistente.

Isso ¢ a reelaboragdo criativa.
Vigotski vai dizer que a crianga nas suas
brincadeiras pega os elementos da
cultura e transformar esses elementos no
novo, criagdes irrepetiveis. Aqui temos
aproximado também o conceito de
autoria infantil, mas isso € uma outra
conversa. Esses tém sido nossos
postulados e propdsitos nos mapas
vivenciais.

Primeiro, a gente parte do
principio que os mapas narrativos, como
eles trabalham com essa coisa do mundo
vivido do sujeito, ele parte do sujeito
para a representagao. No nosso caso, nos
estamos partindo do mundo ofertado,
que ¢ onde a gente vai trabalhar,
partimos desse “entre lugar”, que é o
conceito de vivéncia, do mundo
ofertado, para ver como a crianga
interpreta esse mundo ofertado. Entdo a
gente trabalha no campo da criacao
desse mundo dado para as criangas. Esse
€ 0 nosso ponto geodésico: a fronteira do
individuo com o mundo dos individuos.

E como a maneira da crianca fazer
uma leitura. Como ela vai fazer algum
tipo de leitura.

Esse ¢ um projeto atual que esta
se desenvolvendo no grupo e que se
vincula ao conceito de autoria infantil.
Estamos fechando uma pesquisa agora
sobre bebés, com o pessoal da UFMT.
Esse trabalho foi feito nos bergarios la

em Cuiab4 em conjunto com a
professora Daniela Freire. A gente esta
apresentando, a nova pesquisa que nos
vamos conduzir ¢ sobre o perfil de
logicas e autorias infantis. Ver como a
crianca de fato exerce essa autoria na
leitura do mundo e que permite a criacao
constante disso.
Trabalhar com os materiais e
analises?

A proposta ¢ levantar esse
material. Esta baseado numa pesquisa
que o Vigotski cita, ¢ uma atividade feita
na Alemanha, por um professor,
chamado de Giese, antes da grande
guerra que os assolou. Ele pede as
criangas que produzam textos livres. E ai
ele vai levantar nesses textos livres,
indicios de autoria. Ele vai tentar ver o
que seriam produgdes autorais ali
presentes.

A Professora Marisol Barenco de
Melo quer replicar essa pesquisa com
criangas no Rio de Janeiro. SO que cla
vai priorizar o texto e nos a cartografia.
Vamos tentar ver os indices de autoria
nas produgdes cartograficas das criangas.
Entdo acredito que a gente va comegar a
pesquisa, em duas frentes: em Juiz de
Fora comigo e Niterdi com as
Professoras Marissol Barenco, a Zoia
Prestes e Tania de Vasconcellos.

A gente vai tentar levantar isso,
autoria das criangas, por meio dos dados
cartograficos, porque ¢ um conceito que
para nos, dentro dessa ideia da infancia,
fundamental para a gente comecar a
trazer para o debate da Educacdo Infantil
também. Para poder pensar os curriculos
de Educacao Infantil.
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Como vocé tem pensado essa questio
da Geografia da Infiancia e o curriculo
da Educacao Infantil?

Uma das questdes que a gente
tem discutido, considerando que ¢ um
grupo grande e temos investigadores de
varias areas, Uma das razoes de
aproximacao foram as preocupacdes em
torno da espacialidade. E foi para mim
interessante, porque tanto a Professora
Marissol Barenco, quanto a propria
Tania Vasconcello, ja tinham uma
experiéncia muito longa e grande com
Educacdo  Infantil, com  creches
inclusive.

Aparecem sempre duas grandes

demandas. A primeira demanda ¢ sempre
ligada a organizacdo espacial das escolas
de Educacdo Infantil. Como se organiza
o espago de uma creche? Como se
organiza o espaco da Educagdo Infantil?
Sdo perguntas freqiientes.
Esse projeto que estou falando para
vocés de Cuiaba ¢ um exemplo disso,
financiado pela CAPES, foi
desenvolvido em conjunto com a
professora Daniela Freire, 1a da UFMT.
A proposta inicial era pensar a
organizacdo espacial dos bercéarios de
Cuiabd. Foi um trabalho muito
interessante e significativo.

Mas, infelizmente, percebemos
que quando esse debate espacial chegou
na educagdo, sobretudo na educacao de
crianga, ainda prevalecia uma visao
muito determinista. Aquela coisa bem
assim, organiza o espaco desse jeito, que
estd garantido o desenvolvimento da
crianga. Para ndés foi muito expressivo
discutir isso.

A outra demanda refere-se,
especificamente, a Geografia mesmo.
Perguntas que presenciamos: como

trabalhar mapas, com crianga, como
trabalhar geografia com as criancas?
Coisas bem pontuais aparecem? Sao
temas que aparecem muito também, nos
nossos cursos de formagao.

E ai, no grupo, o que a gente vem
discutindo? A gente tem feito uma
reflexdo, de pensar o curriculo da
Educagdo Infantil, nessa ldgica mais
ampla, ancorado nos  conceitos
contemporaneos de curriculo. Do
curriculo enquanto totalidade, nado soé
listagem.

Mas a gente tem dado muito foco
também nessa questdo da organizacao
espacial, nesses ultimos anos. Porque
isso como foi uma coisa que apareceu e
vem aparecendo com muita forga e essa
légica do determinismo, acaba sendo
muito presente, a gente tem feito debate
muito grande com elas, até porque a
gente vem exatamente dessa questdo do
processo de vivéncia da crianca. Entdo,
esse tem sido um ponto nevralgico.

E o outro ponto ¢ também
realmente discutir a questdo da
Geografia mesmo. De que seria pensar
uma Geografia para criangas tdo
pequenas? Uma Geografia com as
Criangas pequenas. Por isso o projeto
das logicas e autorias infantis nos ¢
importante. E ai, os aportes que a gente
vem trabalhando sdo os aportes da teoria
de Historia Cultural e os estudos também
sobre esses grupos da infincia, da
Sociologia que a gente acabou de
comentar.

Os estudos da infancia trouxeram
alguns principios gerais em relacdo a
infincia que promoveram novas formas
de olhar as criangas, ¢ entre esses
principios, um fundamental ¢ a ideia do
protagonismo infantil, essa ideia da
crianga enquanto sujeito protagonista. O
de participagdo. A gente tem levado esse
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debate também para dentro dos espagos
de formacdo e da reflexdo curricular. E
ai entdo, por exemplo, quando a gente
discute a questdo espacial com elas,
primeiro a gente enxerga como a crianca
entra na logica da producdo do espaco
daquela creche, entendeu? Entdo a
questdo € que a gente sempre tenta
trabalhar muito: se estamos dizendo que
as criancas sdo protagonistas € sao
produtoras de cultura, sdo sujeitos que
produzem também a Historia e a
Geografia Humana, a gente, tem
pensado em como elas podem nos ajudar
a pensar o proprio cotidiano e as rotinas
das creches e¢ da Educagdo Infantil!
Esses sdao 0s nossos propositos.

Estamos trabalhando a partir dos
trabalhos por projetos. Mas ndo sao
aqueles movimentos classicos dos
projetos. E uma questdo que se aproxima
muito do debate do Paulo Freire, Freinet
e outros. Estamos trazendo autores que
tiveram essas experiéncias em suas
trajetorias. Entdo o proprio Paulo Freire,
o proprio Freinet, ¢ uma coisa que da
para a gente fazer dialogo.

E como temos feito? A partir de
eventos vividos dentro da creche, quer
na oOtica das criangas, quer na Otica dos
adultos, ou seja, no encontro, na
unidade, na vivéncia, sdo tirados temas,
que viram situagdes a serem trabalhadas
com as criancas. E, a partir desses temas,
¢ que a gente vai dialogando com os
conteudos curriculares, quando eles sdao
necessarios de serem chamados.

E ai, a gente lanca mao de alguns
principios da pedagogia de projetos. A
gente faz algumas questdes e levantamos
o que chamamos de indice. Um
exemplo: um dia desses, entre as
criangas surgiu uma conversa sobre
plantas carnivoras, dentro da creche.
Muitas  perguntas emergiram. Por

votagdo o coletivo de criangas e adultos
decidiriu conhecer mais sobre esse
assunto. Partiu-se para levantar o indice.
O que seria o indice? A gente pergunta o
que a gente ja sabe sobre aquilo que a
gente quer estudar. As criangas nao
escrevem, entdo a professora vai
registrando. E ai depois, a gente vai para
a pergunta seguinte: o que nds queremos
saber? E ai vem, entdo, as questdes que
serdo a base da pesquisa. Porque a gente
esta trabalhando dentro dessa logica do
protagonismo infantil e das criangas
coprodutoras de conhecimento também.
Levantam essas questdes: o que a gente
ja sabe sobre o tema? E ai depois a gente
pergunta o que a gente gostaria de saber?
Essas questdes respeitam as logicas
infantis. Tudo € considerado pertinente,
ndo tem coisa que nao ¢ importante. E ai,
a gente combina com o grupo da sala,
com o coletivo da sala, como a gente vai
tentar responder aquelas perguntas. E
nesse momento que tragamos agdes €
que os conteudos sdo acessados para
ajudar a responder aquelas inquietagdes.
Entdo, por exemplo, se tem questdes que
a Geografia tem que entrar, que possa
contribuir, vamos fazendo um dialogo.
Entdo, ¢ dessa forma, existem alguns
conceitos, a gente faz a separacdo 14 na
creche. Alguns conceitos que a gente
considera que sdo importantes passar
toda vez que for possivel com os
meninos, habilidades a serem
desenvolvidas e principios de atitudes do
mundo, sabe assim? A gente considera
que sao fundamentais.

O projeto, o curriculo vai sendo
organizado dessa forma, ndo tem tempo
para terminar, a gente termina o projeto,
quando o grupo chega na situagdo de que
aquele tema se esgotou, entendeu?
Entramos com os principios da
Geografia e das outras areas como
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pontos de didlogo, com a rotina e o
cotidiano que vem sendo trabalhado na
propria creche.

Sao encaminhamentos que ajudam os
professores a fundamentarem suas
praticas?

A gente trabalhou, por exemplo
com as eras geoldgicas nas conversas
com as criancas. Elas comegaram a
discutir o fim dos dinossauros, a
extingdo, nds acessamos as teorias,
foram lidas para elas, fizemos uma
votagdo em qual eles queriam acreditar.
Porque a gente estéa partindo do principio
aqui (aquele histérico cultural, que o
Vigotski assinala) que € essa coisa de
vocé tirar a crianga para ela ir além de si
propria, essa ¢ a grande logica do
processo, que vai transformar o
desenvolvimento do ponto qualitativo.
Entdo, a nossa logica ¢é essa. A gente ndo
esta preocupado que a crianga aprenda
os conteudos de Geologia, ndo ¢ isso.
Mas que clas possam efetivamente, a
partir do acesso aos conceitos,
ressignificar os conceitos, indo sempre
além do que elas ja trazem. E ai, essa
internalizagdo, o enraizamento desses
processos ficam por contar delas. A
gente oferece a  intencionalidade
pedagogica do processo de ir além.

E ampliar o ser e estar no mundo
das criancas. Por exemplo, a gente vé
como as criancas, depois desse projeto,
comegaram a usar os termos que eram
desconhecidos para elas, paleontdlogos,
fosseis eram palavras que nao faziam
parte do cotidiano delas. Elas criam
assim, transformando-se. Ha uma
situacdo, que vale ressaltar o G2
resolveu fazer uma expedi¢do no entorno
da creche para coletar fosseis. Eles

coletaram gravetos e tudo. Ai, vira um
garoto e fala assim: “-Pois, olha s, nos
coletamos muitos gravetos fosseis, nao
¢?” Sao palavras criadas, sdo re-
elaboragdes criativas.

Entdo vocé vé o poder de
protagonismo infantil, o que a gente tem
nomeado como faz de conta das criangas
¢ na verdade um grande poder de
abstracdo delas no e para o mundo. Por
isso que a gente vem questionando as
teorias clédssicas da propria Geografia
que ainda ¢ muito fundamentada na
cognicao. Dos principios e conceitos. E
ai, ¢ nesse movimento que a gente vai
avancando com eles nos curriculos.
Nesse projeto mesmo, por exemplo,
chegou um momento em que as criangas
resolveram fazer um teatro para falar
sobre a extingdo dos dinossauros.
Sempre buscamos ampliar a maior parte
das linguagens possiveis. E ai teve um
garoto que virou e falou assim: “-Mas
olha, eu ndo concordo com essa teoria.
Eu acho que...” Al a gente: “-Ndo, mas
tudo tem evidéncia.” Ai ele: “-Ndo, mas
eu acho o seguinte, deve haver
evidéncias de que esses dinossauros
fugiram para algum lugar e estdo ai até
hoje.” [risos]. Entdo nos do G3 estamos
criando uma outra teoria de que houve
meteoro sim, um meteorito sim, que caiu
na Terra, tal e tal. Mas os dinossauros
conseguiram fugir, mas nds ndo sabemos
onde eles estao.

Sdo exercicios de levantar
hipdtese, de a gente se posicionar no
mundo, a partir, inclusive de tencionar o
préprio conhecimento pré-existente, que
¢ uma coisa que a gente vem trabalhando
muito com eles. E a ideia de que esses
saberes nao sdao absolutos, eles sdo
saberes que podem ser reconfigurados,
reconstituidos e tal. Entdo ¢ um pouco
essa a ideia de um curriculo para
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educacdo infantil que garanta a seriedade
da participagdo e do protagonismo das
criancas e dos adultos. Pois, esse ¢é
curriculo que a gente fez, didlogo com
saberes historicamente construidos, com
os saberes académicos, mas também
saberes de quaisquer outros sujeitos, que
passam por nos ali na creche.

Agora, na Geografia, a gente vem
trabalhando  assim, com aqueles
conceitos classicos de grupo, de espago,
entre as subdivisdes deles e com essa
habilidade. A gente sempre, todos usam
assim, ao invés de trazer mapa, de trazer
a cartografia, de trabalhar com
orientacao, os outros conceitos classicos,
sempre que possivel, eles sao apontados
dentro dos trabalhos de projetos das
duvidas e questdes das criangas. Como
também os conceitos classicos da
historia, sdo trabalhados também.
Trabalhamos com essa ideia de leva-los
a ir além de si mesmo.

Temos pensado assim, usa-se, ¢
claro, essa referéncia, mas nos também
vamos pensando um pouco essa logica
para todo o trabalho que estamos
fazendo, inclusive com os bercgarios.
Porque a gente tem  projetos
desenvolvidos aqui em Juiz de Fora,
com criancas de zero a dois anos
também. Temos tentado ampliar para
outras areas também essa situagdo. Mas
a preocupacdo com o conhecimento
geografico ¢ presente. Vigotski dizia que
sdo os processos de instrugdo que sao

capazes de gerar transformagdes.
Criamos situagdes sociais de
desenvolvimento, temos nossas

intencionalidades pedagogicas, mas nao
controlamos a iminéncia da criagdo ¢
producdo  humana, sobretudo das
criangas. A proposito, descobri mais
tarde que os dinossauros fugiram para

Dotcha, mas infelizmente ndo conheco
esse lugar, so as criancas.

Os conhecimentos passam a ser um
veiculo da discussdo e nao o fim.

Isso!

Que é um grande debate mesmo,
sobre o curriculo da Educacio
Infantil.

Zoia: “ — Para Vigotski o conhecimento
¢ um instrumento.

Jader: — Exatamente. E assim que a
gente tem pensado. E o curriculo geral,
que seria assim, fundamentado, nao é?
Dos teoricos que estudaram a infancia
tanto do desenvolvimento, como
Vigotski, o proprio Walloon. Outros
teoricos, que ajudam nesse debate, foram
o Freinet, o Paulo Freire. Mas também
dos tedricos da area da infincia, da
Sociologia e também da Geografia. A
propria, e ai entrando conceitos, isso € 0
fundamento do curriculo bésico. E os
conhecimentos entrando em didlogos a
partir dessa logica de protagonismo
infantil, da autoria infantil, da
autonomia, do ser e estar no mundo. E
ai, nesse sentido assim, entendendo o
curriculo como um todo.

Por exemplo, quando a gente
comecou a trabalhar 14 na creche, uma
das coisas que a gente pensou foi na
organizagdo espacial vinculada a questao
das logicas espaciais infantis. Isso
ajudou muito a gente a pensar o espaco
da creche. Entdo, por exemplo, 14 na
creche ha uma parte em que vocé tem
flores no chdo, o caminho das flores.
Que na verdade da o acesso a crianga
desde a entrada as salas de atividades e
aos patios. Ali, as criancas sabem que
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onde tem flores, elas podem ficar sem a
presenca do adulto. Trata-se de um
sistema de orientacdo construido por nds
e combinado com as criangas. Onde tem
outra marcacdo, elas podem estar, tem
que estar sempre com a presen¢a de um
adulto. Tem lugares, que sdo espagos
mais vedados. Outro exemplo: os
cabides. Logo que as criangas chegam
no inicio do ano, elas mesmo escolhem
qual cabide vao colocar as mochilas e
elas entdo desenham um simbolo para
poder marcar. No nosso caso, a gente ja
vai fazer a utilizagdo da legenda, da
cartografia. E uma marcagio da
localizacao espacial. Entdo ¢ assim que a
gente vai dialogando, sabe? A gente vai
pegando os nossos curriculos, as nossas
bases da Geografia e vai trazendo esse
materiais para o cotidiano vivido.

Quanto a producdo e organizacao
do espaco, ja € combinado com elas que
elas vao  produzir o  espago
conjuntamente os demais adultos da
instituicdo, para acolhé-las e para
acolher também as demais pessoais que
ali vivem. Porque, a final de contas, o
espaco ¢ do coletivo. Partimos do que
Bakhtin nos ensinou: os espagos nao
falam s6 sobre as pessoas, 0s espagos
falam com as pessoas, Bakhtin fala em
relagdo aos textos literarios, nos é que
estamos transcrevendo para a dimensao
espacial. Entdo ¢ essa ideia: aquela
organizagdo esta dando um recado, ela
estd dizendo alguma coisa para as
criangas e para todos que ali chegam. E
registro € memoria do grupo. Entdo ¢
fundamental elas estarem ali também
nessa produgao.

Outro dia eu estava comentando
que o entorno da creche tem uma boa
area verde. Percebemos pelas nossas
observacdes que as criangas quando
chegam percorrem um caminho de

cimento que tem umas folhagens e
arbustos. Vimos que quando elas chegam
vao sempre passando a mao ali. Um dia
uma crianca chegou correndo, passou a
mao, e falou: “-Olha pai, olha como a
minha mdo esta cheia de verde.”
Discutimos essa questdo da crianca
passar a mao nas folhagens: “-Entdo
vamos... Se isso é uma agdo que elas
fazem...” Al a propria Tania, chamou a
atencdo: “-Vamos tentar logo depois que
acabar algumas obras, plantar ali uma
serie de plantas que tem cheiros
também, para que na hora que elas
passarem, elas sentirem ndo so o verde,
mas os odores.” E dessa maneira que a
gente vai tentando observar essas
vivéncias, essas ldgicas espaciais
infantis e isso vai entrando em um
didlogo com a propria Geografia. A
Geografia pode e deve contribuir com
esse trabalho. E dentro disso, a questao
mesmo dos projetos maiores. Teve um
agora recentemente, sobre medos. Eles
fizeram um mapeamento da creche super
interessante, mostrando onde
provavelmente tinham fantasmas na
creche. Porque eles estavam querendo
pegar esses fantasmas. Entdo assim, a
gente deixa as logicas infantis irem e
junto com elas, a gente vai caminhando,
nos deslocando constantemente de
nossos locais habitados.

Construir referéncias locacionais com
as criancas?

Sim, ¢. Esse mapa, até pedi para
o professor guardar, eu ia até usar o
desenho, porque ficou muito interessante
elas mapeando os lugares onde elas
acham que os fantasmas estavam. A
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gente usa muito o proprio material
produzido por eles para poder
reorganizar o espacgo das paredes. Houve
um dia pela manhd que as criancas ao
chegarem na sala da turma encontraram
alguns trabalhos feitos por elas, que
estavam nas paredes, caidos no chdo. A
turma ja estava nesse projeto dos
fantasmas ¢ uma crianga falou: “-Olha,
provavelmente foi um fantasma a noite
que apareceu aqui.” Ai eles foram
rapidamente na sala, pegaram o lapis que
a gente deixou 14, e marcaram, fizeram
uma legenda...eles proprios. Essa € a
perspectiva. Sem saber que ¢ um debate
geografico, um debate da Historia, da
Matematica vao se inserindo a partir de
suas investigacdes, explicagdes,
escritas....usam 0s recursos, os saberes
da ciéncia geografica como forma de
ampliar suas agdes no mundo, de ler os
eventos a partir de  multiplas
possibilidades, tecendo suas proprias
escolhas.

Nesse projeto, por exemplo, dos
dinossauros, houve um momento que
quando eles viram o tamanho dos
dinossauros, eles quiseram  fazer
medigdes. Ai a gente usou o gramado da
Educacdo Fisica, eles deitaram 14 no
chdo, a professora levou o tamanho que
era o dinossauro e eles foram se
deitando, usando o corpo, para ver
quantas criangas precisavam para poder
chegar ao tamanho do dinossauro. Nesse
movimento estamos em uma logica de
escala,  propor¢do. As  criangas
investigam comparam discutem... A
gente da as acdes fazendo isso, entdo a
gente vai orientando nas questoes
pedagogicas, onde pode entrar o dialogo
com os saberes mais académicos.

Um dos problemas da questio do
curriculo da Educacao Infantil é a

compreensio de que ele teria que estar
prescrito na logica da cultura escolar,
da escolarizacio. Em uma das nossas
experiéncias observadas na Educacio
Infantil, a escola dizia trabalhar com a
pedagogia de projeto, com um tema
classico, que era Educacio Ambiental.
Ao desenvolverem as acoes
pedagégicas, foram cortando e
apareceu a questao da agua no debate,
na discussao. Nesse momento, tinha
uma aluna nossa fazendo a residéncia
pedagoégica, acompanhando 0s
trabalhos da professora. No meio do
processo a aluna observa um
problema que até entio,
aparentemente, ninguém tinha dado a
devida importancia, que acreditamos
que merecia. Qual era o problema? A
escola de Educacio Infantil fica em
um bairro “periférico” de Guarulhos,
um bairro no qual ha um rodizio de
agua, e durante dois ou trés dias as
familias ficam sem Aagua. Nesse
contexto, a escola desenvolvia um
trabalho a partir da logica de que as
criancas devem fechar a torneira, de
que elas tém que economizar agua. A
aluna anotou isso no seu caderno de
campo e ndés transformamos num
debate formativo. Quando li essa
anotacio a transformei numa situacio
de aprendizagem e comentei: “-Aqui
estda 0 mundo: eu tenho que perguntar
para a professora como ela faz para
educar essa crianca para fechar a
torneira num bairro no qual a oferta de
dgua ndo ¢é diaria”. Tendo essa
situacdo como referéncia, a aluna
propos um plano de acdo pedagogica
no qual ela reverteu tudo. Foi na
perspectiva do qué? Do protagonismo
infantil: “-Vamos escutar as criancas.
O que elas acham sobre isso.” E ai se
criou uma situagao nova, de escuta. A
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escola se concentra, as vezes, no
curriculo prescrito e ignora, portanto,
as crian¢as enquanto sujeitos. E a tal
da infancia invisivel.

Isso ¢ muito comum. A gente
estava no PBID da Educagdao Infantil,
quando comegamos a acessar as escolas,
a primeira coisa que fizemos foi
conhecer o projeto pedagogico do
municipio de Niterdi, para ver qual ¢ a
proposta pedagdgica para a Educacdo
Infantil. Depois procuramos ver alguns
principios.  Constatamos que muitas
escolas, nao querem trabalhar com
Pedagogia de projetos. Por exemplo,
identificamos que em muitas escolas
chegava o inicio do ano e a programagao
era feita para o ano inteiro. Assim, entao,
sdo os temas classicos mesmo, inclusive
a educagdo ambiental, ¢ que vai
aparecendo.

Folclore.

Aparece muito, uma coisa que
nos assusta muito, ¢ a questdo de datas
comemorativas. S3o muito presentes.
Aqui em Juiz de Fora nos tivemos a
oportunidade de construir um curriculo.
Foram quase cinco anos de trabalho com
os professores. Foi uma experiéncia bem
legal. O que fizemos? Criamos um grupo
de estudos. Os encontros ocorriam uma
vez por més, toda quarta-feira.
Estudamos os materiais, convidamos
pessoas da 4rea da infincia para
conversar coletivamente € no encontro
seguinte a gente tentava sistematizar o
que aquilo, por exemplo, poderia entrar
em uma proposta curricular, em um
projeto para ser escrito em um caderno
de Educagdo Infantil. Foi uma coisa que

deu muito trabalho, mas o retorno foi
estimulante.

As pessoas que entravam no

grupo se inscreviam e a gente debatia.
Reunia aquilo e tentava fazer um texto
coletivo. Foram mais de cinco anos,
porque ficou pronto o ano passado e
comecou na outra administragdo. E
assim, foi bem interessante, porque ele ia
e voltava muito para as escolas. E ai as
coisas sdo escritas muito coletivamente
mesmo. Assim, quando dava algum no,
que a gente as vezes ficava em duvida,
entdo: “-Vamos chamar uma outra
pessoa para vir.” Muitos colegas
contribuiram  nas  discussdes, por
exemplo as Professoras  Marissol
Barenco, Angela Mayer Borba e Tania
Vasconcellos . As pessoas vinham e
falavam sobre as questdes demandadas.
E ai, o grupo, entdo, decidia como aquilo
poderia ser incorporado no o curriculo.
E o que foi interessante, ¢ que muitas
das questdes que iam ser debatidas,
como eram tratadas com alguns
professores, professoras ja da Educacao
Infantil, elas tentavam também trabalhar
no cotidiano. Ent3o, acabava que elas
traziam situagdes que acabaram virando
depois exemplos do proprio material que
estava sendo organizado. A maior parte
das fotos que estdo no livro 4 Pratica
Pedagogica na Educacdao Infantil —
dialogos no cotidiano - Proposta
Curricular da rede municipal de Juiz de
Fora, 2011. Sao situagdes reais
constituidas a partir desse nucleo de
trabalho. Foi uma coisa feita de forma
coletiva mesmo.

E ai, claro, houve muitas tensoes
em relacdo as pessoas. Mas assim, foi
legal, porque quando as pessoas viram a
seriedade do movimento e a ideia de
fazer uma coisa mais conjunta, as
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pessoas depois se desarmaram muito e
comegam a trabalhar com...

Foi mais difuso?

Foi, mas no final foi 6timo. Foi
um movimento, assim, que me deu
muito trabalho, porque eu estava na
ponta dele, na coordenacdo, tinham
muita gente trabalhando junto. Mas no
final das contas, acaba sempre: organiza
texto, faz isso, faz aquilo. Mas eu achei
que foi uma experiéncia bem legal.
Vocés vao ver, tem contradigoes,
inclusive, mas elas expressam o grupo, a
verdade € essa, entendeu? Assim, coisas
que aconteceram assim e que a gente fez
questdo de deixar.

7

E até a questio do respeito. £ uma

rede que ja tem uma historia.

Exatamente, tem potencial. As
proprias  professoras e professores
perceberam. Quando a gente estava no
meio da discussdo, o trabalho de
doutoramento da Zoia saiu, nos
incorporamos esse documento nos
estudos e debatemos a tese. J& estava
bem no final alguns trechos, houve um
grande debate se ficava proximal ou
eminente, se Vigotski era com I ou se era
com Y. Até essas coisas de pedagdgico,
para vocé ter uma ideia. Mas assim, foi
ficando situacdes que foram decididas na
coletividade ali, entendeu? Entdo foi
uma tentativa e, a meu ver, ficou um
documento bem interessante. E esta
constituido dentro dessa logica que eu
acabei de dizer para vocés.

/4

E um exercicio que nao é muito facil

de ser conduzido.

Mas foi legal, sabe? Assim, eu
acho que valeu a pena a gente fazer. E
estd dentro dessa logica curricular que
voces estdo perguntando. Mas entdo um
pouco ¢ isso, 1a no grupo a gente vai
fazendo esse movimento assim, das
pesquisas e também dessa coisa de
discutir a questdo do cotidiano mesmo
da Educagdo Infantil. E a nossa
contribui¢do para esse cotidiano. Entdo,
a gente tem essa imersdo na creche, mas
esta muito além dela. Temos trabalhado
em outros lugares do municipio. Por
exemplo, atualmente estamos
trabalhando com a formagdo do pessoal
de Itaborai. Esse municipio do Rio de
Janeiro estda com uma particularidade,
que ¢ a presenga daquele complexo da
Petrobras. Isso dinamizou aquele lugar.
Virou numa area de migragao, um monte
de gente do mundo inteiro, inclusive, as
escolas publicas recebendo  esses
rebatimentos com criangas de diferentes
origens e a gente esta la tentando
constituir um trabalho da Educagao
Infantil junto delas-

No que tange as politicas publicas
hoje, principalmente na drea de
Educaciao Infantil, elas nos ultimos
anos vém crescendo. Vocés estio
fazendo alguns trabalhos que as
politicas publicas, talvez pelo grau de
maturacio, nao tenham chegado
ainda nesse ponto. Como funciona
esse dialogo no grupo?

E o que a gente tem debatido
muito. Como interferir nos rumos dessas
politicas publica, essa ¢ uma grande
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questdo. E como a gente faz isso?
Existem movimentos coletivamente
organizados, que tem sido um dos
nossos caminhos também. Por exemplo,
eu apesar de ser da Geografia, atuo
muito na ANPED, estou no Grupo de
Trabalho (GT) de Educacdo Infantil.
Porque a gente sabe que ¢ um GT que
tem for¢ca e ajudou muito a construir as
politicas publicas da infincia desse pais.

Existem 0s foruns, 0s
movimentos, os foruns de Educagao
Infantil, que a gente volta e meia
participa. Por exemplo, a minha vinda
para UFJF , um dos meus desejos, ¢
reativar o forum de Educagdo Infantil na
cidade. Porque, por exemplo, precisamos
repensar, a questdo das creches que até
hoje ndo esta resolvida no municipio de
Juiz de Fora. H4 uma situagdo na qual as
creches, apesar de estarem na esfera da
Educacgdo, elas ainda pertencem a uma
funda¢do municipal, que criou, que
abrigava essas creches. E essa fundagao
atua mais no plano administrativo se
distanciando da educacdo.

Tudo politicamente e
pedagogicamente.

Por todo lado. E o que foi feito?
Qual foi a saida que se encontrou até o
momento? Naquele momento, foi trazer
a questdo pedagogica para a secretaria.
Entdo hoje, € claro que esse material
teve muita gente participando, mas a
alocacdo delas ainda continua nessa area.
Entdo, administrativamente, a na
proximacao das creches das questdes
pedagogicas ¢ um grande debate aqui na
cidade, que ndo esta resolvido, inclusive
tem sido tenso e intenso.

Jader , vocé pode nos contar um pouco
sobre a Creche da UFF?

Bem funcional com as criangas,
porque € um espaco que tenta trabalhar
muito essa légica da autonomia, da
autoria. As salas ndo tém portas, o0s
adultos sdo todos corresponsaveis por
todas as criancas, nao tem essa coisa de
a crianca ¢ dessa professora, entdo, ela ¢
a responsavel. Qualquer adulto, em
qualquer local ¢ responsavel por uma
crianga que esta ali dentro. Entdo, por
isso elas podem ter a autonomia do
deslocamento, entdo, fica sempre um
adulto pronto para cuidar de alguma
coisa que for necessario.

Esses professores que vocé comentou
que vao para a creche, tem a
informacido, e eles conhecem essa
realidade. Mas ai eles voltam para a
escola. Como vocés avaliam o impacto
para a outra escola concreta?

E isso que a gente pensa que ¢é 0
impacto de formacdo que ¢ possivel
fazer, que ¢ otimo. Porque, na verdade,
eles fazem uma formacdo de fato no
contexto ali, porque eles vivenciam
aquilo. O que ndo ¢ facil, porque todo
ano a gente tem que reiniciar o trabalho.
Mas o que a gente acredita € que a volta
deles faz alguma diferenca para onde
eles vao.

Que é uma pratica formativa.

E. E eu vejo assim, 1 em
Itaborai, tem uma professora que foi da
creche. E a gente vé o trabalho que ela
faz, é um trabalho bem diferenciado. A
gente vé que ha uma formagdo. Na
verdade, eles veem que o trabalho ¢
possivel. Eu acho que ¢ bem por ai.
Porque a questdo do ensino tendo como
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referéncia o trabalho centrado na
crianca adquire outra densidade.

/4

E mais uma questio de concep¢io?

E também, assumir a concepgao
de infincia que cremos faz toda a
diferenca. Por isso o trabalho académico
¢ fundamental. Apds anos de pesquisas
em nosso grupo, podemos compartilhar
com vocés uns dados que ainda estdo
inéditos e que serdo publicados pela
primeira vez aqui, trata-se das logicas
espaciais, infantis, eis algumas:

- As criangas vivenciam o espaco
como processo € ndo como palco, local
de passagem ou superficie ocupada; o
espaco ndo ¢ concebido como métrico,
como extensdo, mas como intensidade;
no¢des como “la” e “cd”; “perto”,
“longe” e outras nem sempre coincidem
com os recortes espaciais tradicionais

dos adultos;

-Na vivéncia do espaco as
criancas nao estdo construindo outros
espacos dentro do espaco, elas estdo
produzindo uma espacialidade nao
existente; constituem “setting”, ‘“sitios
espaciais” que envolvem seus fazeres
nas rotinas cotidianas, essa situacdo foi
muito evidenciada nas atividades do
brincar;

- Na vivéncia dos elementos das
paisagens, diversos sentidos se cruzam:
olfato, tato, audi¢do, paladar sao
acionados em sua plenitude e ndo em
seus 1isolamentos, temos reconhecido
essa situacdo por vivéncias intermodais;
em campo foi possivel recolher
narrativas como: “¢ a sombra da arvore
que deixa o pé ver as pedras” (nota de
campo, 2011);

- A vivéncia espacial das criangas
ao mesmo tempo ocorre em “locais” no
espaco, como cantos, frestas, arestas;
mas também ao todo, ao seu interno e
externo € em seus continuos. As
unidades espaciais vividas nao sao ilhas
isoladas, mas continentes, onde a nogao
de interior e exterior se fundem; re-
afirmando a ideia de que dentro/fora ¢
vivido de forma bem propria;

- Existe o reconhecimento de
espacos tidos como proibidos, muitas
vezes acessados a partir de seus
encontros com os pares (0 que nos tem
feito perguntar: seria uma subversao do
espaco dado, do instituido? As criangas
reconhecem essa condicdo de subversao?
Essas sdo questdes que ainda precisam
ser aprofundadas);

-Existe uma criacdo/invencdo
constante da forma original dos objetos,
dos artefatos de infancia e das maneiras
como sao utilizados, como os brinquedos
presentes nos parques, nas pragas € em
outros locais, que geralmente fogem ao
definindo em seu padrdo inicial, em sua
funcdo primaria;

- A criagdo de palavras, nomes
proprios para designar 0s arranjos
espaciais € algo constante; mesmo
nascendo ou chegando a um espaco
previamente  elaborado, dado, o
momento inaugural, autoral esta sempre
presente.

Tudo isso sera lancado num livro
que estamos organizando e que devera
sair em 2014 ou 2015, o titulo ja estd
fechado, provavelmente ira ser chamado
de Espacgo desacostumado, a Geografia
das Criangas e a Geografia na
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Educacdo Infantil. O conceito de espago
desacostumado foi cunhado por nos
nesses anos de trabalho e pesquisa. E um
conceito novo que estamos assumindo e
propondo no envolvimento com as
criangas pequenas. Aprendi em boa parte
de minha graduagdo académica que as
criangas vivenciam suas espacialidades
de “uma realidade mais proxima para a

mais distante”, que sdo ‘“‘espagos
simetricamente arranjados que vao
gradativamente  ampliando”, porém,

conviver com as criangas me
desacostumou a isso, um dia lendo
Manuel de Barros, encontrei a seguinte
poesia...

Nosso Profe. de latim, Mestre Aristeu,
era magro e do Piaui. Falou que estava
cansado de genitivos dativos, ablativos e
de outras desinéncias. Gostaria agora
de escrever um livro. Usaria um idioma
de larvas incendiadas! Mestre Aristeu
continuou: quisera uma linguagem que
obedecesse a desordem das falas infantis
do que das ordens gramaticais. Desfazer
o normal ha de ser uma norma. Pois eu
quisera modificar nosso idioma com as
minhas particularidades. Eu queria so
descobrir e ndo descrever. O imprevisto
fosse mais atrente do que o deja visto. O
desespero fosse mais atraente do que a
esperanca. Epa! O profe. Desalterou de
novo — outro colega nosso denunciou.
Porque o desespero é sempre o que ndo
se espera. Verbi gratia: um tropicdo na
pedra ou uma sintaxe insolita. O que eu
ndo gosto é de uma palavra de tanque.
Porque as palavras do tanque sdo
estagnadas, estanques, acostumadas. E
podem até pegar mofo. Quisera um
idioma de larvas incendiadas. Palavras
que fossem de fontes e ndo de tanques. E
um pouco exaltado o nosso profe. Disse:
Falo de poesia, meus queridos alunos.

Poesia é o mel das palavras! Eu sou um
enxame! Epa!... Nisso entra o diretor do
Colégio que assistira a aula de fora.
Falou: Seo Enxame espere-me no meu
gabinete. O senhor esta ensinando
bobagens aos nossos alunos. O nosso
mestre foi saindo da sala, meio rindo a
chorar.

Manuel de Barros

Foi ai que forjei em mim mesmo
a nocdo de espaco desacostumado...
aprendi que criangas ndo gostam de se
acostumar ao mundo e nem aos espacos
geograficamente construidos. Todos os
adultos deveriam aprender isso: Esse
espa¢o desacostumado ¢é que ¢ a
Geografia na Educacao Infantil.

Muito obrigado!
FIM DA ENTREVISTA
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