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Resumo

Apresenta-se, neste artigo, resultado de
pesquisa com educadoras presas, com
objetivo de travar discussdo sobre a
formacédo em servico por elas recebida,
relacionando-a a aspectos de sua pratica
docente e da construcdo de sua
identidade como educadoras. A coleta
dos dados se deu por meio de
entrevistas semiestruturadas com a
equipe técnica da Fundacao Professor
Manoel Pedro Pimentel (gerente
regional, supervisor e monitora
orientadora) e com duas educadoras
presas. Os referenciais teoricos
utilizados para a compreensdo da
formacdo em servico recebida pelas
monitoras, dos saberes por elas
mobilizados em suas acfGes docentes e
de aspectos de sua identidade como
educadoras sao Maurice Tardif e Carlos
Marcelo  Garcia. Foi  possivel
evidenciar fragilidades na formacéo das
educadoras presas, que ndo possuem a
formacdo inicial exigida para o
exercicio da docéncia. Ao serem
formadas no exercicio da funcdo, nao
encontram espaco para significar sua
pratica pedagdgica, pautada em
modelos que adquiriram quando alunas
e na qual se destaca seu empenho
pessoal.
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TEACH ACTUATIONS INSIDE PRISON BY
FEMALE PRISIONERS EDUCATORS:
FORMATION AND EDUCATIONAL
PRACTICE

Abstract

This paper presents the result of a research \emmale
imprisioned teachers, with the aim of discussing th
service formation they receive, relating it to Tld&pects

of their teaching practice and professional idgntithe
data were collected through interviews formerlypaired
with the technical staff from Fundacéo Professomé
Pedro Pimentel (regional manager, supervisor and
monitor) and two imprisioned teachers. The thedrica
references used to understand their formation, lethye
and actions were Maurice Tardif and Carlos Marcelo
Garcia. It was possible to evidence the weaknessieir
formation, once these imprisioned teachers haven't
received the necessary formation to teach. Sireg dhly
learn it during the practice, they don't have thance to
improve their teaching practice, based on modeéy th
used to have when they were students and which sshow
their personal effort.

Keywords: school in prisions, female imprisioned
teachers, teaching knowledge.
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1. Introducéo

Neste artigo, apresenta-se discussdo sobre a f@aomam servico
recebida pelas educadoras presas que atuam ena esit@da no
interior de uma penitenciaria, relacionando-a &ei®s de sua pratica
docente e da construcéo de sua identidade comaduhas. Tem-se
por objetivo ampliar a compreensédo sobre o exerci@idocéncia nas
prisbes para, entre outras questdes, contribuir zaaflexdo sobre a
necessidade de formacé&o inicial e continuada dosaeldres que
atuam nesse ambiente. Além disso, a pesquisa learmrtos para
ampliar compreensado sobre o papel da educacdoaesnam
estabelecimento penitenciario.

Cabe destacar, ja no inicio deste artigo, que, dpda realizacdo da
pesquisd as aulas nas escolas situadas no interior daepearias
paulistas eram ministradas por educadores presoslhalos entre a
populacao carceraria. A exigéncia para sua cogftatara ter Ensino
Médio completo, ou seja, ndo era exigida a formagiml indicada
para a docéncia. Segundo a Lei de Diretrizes esBdsd&ducacdo —
9394/96 (BRASIL, 1996) —, tal formacdo deve se dar
preferencialmente em nivel superior, em cursos denkiatura,
admitindo-se a formacdo em nivel médio na modadiddédrmal para
se lecionar nos anos iniciais do ensino fundamentah educacao
infantil. A proposta de discutir a formacao e aétipas pedagdgicas
de tais educadoras, bem como os saberes mobilizsdasias acdes
deve-se ao fato de que, apesar de ndo serem f@padaa docéncia,
elas, como tantos outros professores leigos quéstnaim aulas no

Brasil®, exercem a funcéo de professor e se veem comessmas.

’A partir da promulgacado das Diretrizes para a eghimaas prisdes em 2010, essa questio passou a ser
revista no estado de S&o Paulo. No inicio de 26#8m abertas inscrigbes no site da Secretaria da
Educagdo para a selecdo de professores para anirasifias nas prisdes, o que pode ser verificado em
http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/educacae-aiscricoes-para-docentes-interessados-em-
lecionar-em-unidades-prisionais

®De acordo com dados do MEC(BRASIL, 2009) em 2003%6dos professores brasileiros nao possuiam
habilitacdo para a docéncia.
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Para explorar tais aspectos nos valemos de domesauta saber,
Maurice Tardif e Carlos Marcelo Garcia. Marceloréta (1999)

apresenta conceito ampliado de formacdo para a ndecé
destacando-a como processo que se inicia ja néagszaQao basica,
antes mesmo do preparo profissional. Segundo @, a#sa formacao
compreende quatro fases: 1) a fase pré-treino— mimnmem que 0s
futuros professores, ainda criangas, incorporametosde crencas
sobre a docéncia; 2) a fase da formacao inicigh paingresso na
profissdo; 3) momentos de socializacdo profissjoamando ocorrem
as aprendizagens praticas; 4) os processos ded@oncantinuada. De
acordo com o autor, diferentes estudos tém apongacoa forca de
crencas e concepcdes acerca da escola e do tradaltente

adquiridas ao longo da trajetoria de escolarizad@® professores,
especialmente em sua formacdo basica, e que namre@idas nos
momentos de formacao inicial, ou seja, quando doviddo esta se
preparando para ser, ele também, um professormAssgundo o
autor, essas crencas e concepcoes, aliadas a®erelgge cada
individuo estabeleceu com o conhecimento ao lormgsud trajetdria
de escolariza¢do, passam a compor as praticasqugpdag) dos novos
professores, e as imagens construidas sobre siongque compdem
sua identidade e trazem consequéncias para sueapp&dagogica,
guardam estreitas relagbes com imagens acerca adaes da

docéncia construidas quando eram alunos. (GARCG83)L

Como ja apontamos, as educadoras que atuam naerpeaita

paulista investigada ndo possuem formacéao ini@ed o magistério,
sendo formadas no proprio exercicio da funcdo. dewdmo

referéncia Garcia (1998), partiu-se do suposto tqige educadoras
carregam consigo representacfes acerca do trallalhprofessor
adquiridas ao longo de sua trajetdria como alueagje, portanto, €
dessas representacdes que se compdem suas pducatges, de
forma ainda mais acentuada se considerarmos acasEnformacao
inicial, que poderia propiciar reflexdo sobre dadas representacoes.
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De todo modo, Garcia (1991), aponta igualmentemuiéas vezes a
formacao inicial ndo é suficiente para romper cais ftepresentacoes.
Além das questdes relacionadas as discussfes $mimacdo e
exercicio docente, nesta pesquisa, € preciso @masidjue tais
educadoras atuam no contexto prisional. A pris@mné instituicao
total (GOFFMAN, 1999) e todas as atividades querreco em seu
interior necessitam ser compreendidas marcadatlpsingularidade.
Como afirma Penna (2003, p.2), “a pratica pedagod professor
nao se desconecta do contexto social no qualrestédo, fazendo-se
necessario buscar-se a compreensao das condi¢dmseencorre”. A
literatura académica tem buscando entender a quéstéducacgéo
escolar para sujeitos aprisionatiodNesse sentido, é importante
destacar que as pesquisas sobre a tematica t&sadodjue a escola é
valorizada no ambiente prisional, sendo consideradoelhor lugar
para se estar, onde as relagcdes sdo distendidadeeéopossivel ao
preso reconstituir sua cidadania. Além disso, a&ghip escolar esta
associada a possibilidades, despontando como edpagzonstrucao
da identidade do homem aprisionado. No que diz ergspaos
professores, explicitam a necessidade de formag&oafarque tal
especificidade.

Neste artigo parte-se da compreensdo que a eduescatar nas
prisdes necessita ser considerada como direitojspvepela Lei de
Execugdo Penal Brasileira (BRASIL, 1984) e singglz na
Constituicdo Federal de 1998 (BRASIL, 1988). EmdEmaio de
2010 foi publicada, no Diario Oficial da Unidao (BBA., 2010) a
Resolucdo da Camara de Educacgédo Béasica do Corisattional de
Educacdo CEB/CNE n° 2, que dispOe sobre as DistriNacionais
para a oferta de educacdo para jovens e adultositeicdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos pemigressando
necessidade de se estimular oportunidades de éauaqqeles que se

encontram nessa condi¢cao. Apos a divulgacéo dasri2es, foi

“Ver, entre outros, Onofre (2007a) e Lourenco e @n@@012).
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criado, em S&o Paulo, um Grupo de Trabalho patartde sua
implantagdo, propondo politicas e a¢fes voltadstuaacao prisional.
(SAO PAULO, 2011a). Em agosto de 2011 foi publicaderograma
de Educacdo nas Prisdes (SAO PAULO, 2011b), segongoal a
educacdo é um meio efetivo para recuperacao do prgmra a sua
ressocializacdo (SAO PAULO, 2011b). O documentstitii o
Programa de Educacdo nas Prisdes (PEP), com addidal de
oferecer Ensino Fundamental, Médio, Profissionatezae Superior
aos presos (SAO PAULO, 2011b). O PEP sera desddegbor meio
de parcerias entre as Secretarias da AdministrBe&itenciaria, da
Educacdo e de Desenvolvimento Econdémico, Ciénclaanologia.
Uma das questfes que esta sendo debatida € aidedesde se
contratar professores com a formacao inicial erigidra o exercicio
da docéncia.

Até o momento da realizacdo da coleta de dadosappesquisa, que
se deu em maio de 2002, ndo haviam sido implantasiasudancas
previstas no estado de Sdo Paulo, e a educacdaresstava a cargo
da Fundacéo Professor Manoel Pedro Pimentel (FUNBRada em
1976 e atualmente vinculada a Secretaria da Adtrag&o
Penitenciaria (SAP), a FUNAP tem por objetivos pogoer a
recuperacao social de homens e mulheres presosetharia de suas
condicbes de vida por meio do trabalho e da edocagi@m da
promocdo de projetos que visem a reinser¢cdo sdoiadgresso. O
programa de educacdo por ela coordenado € resmbnpélas
atividades escolares desenvolvidas nos estabelettismgpenais do
estado. O quadro de educadores da FUNAP é composstaonitores
orientadores, que tém por fungdo orientar e acohgaa trabalho
pedagogico nas escolas situadas nos estabelecsy@igmnais, bem
como por educadores presos, contratados para ram@tilas nas
escolas, seguindo o principio do educador populamnsiderando a
realidade de cada espaco prisional. Para a FUNARtm de o
educador preso ter o dominio da linguagem e dadesl dos

detentos pode ser um facilitador do processo edtac
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(FUNAP, 2011). No entanto, Penna (2003) indica gugpcao pelo
educador preso ndo foi uma escolha pedagdgica,umasdecisao
relacionada a questdes orgcamentarias.

Os educadores presos séo selecionados entre aagé@pudarceraria
para ministrar aulas nas turmas de alfabetizacdoa® turmas
correspondentes aos anos finais dos ensinos Funtinee Médio.
Sao formados e acompanhados pelos monitores a@es e se
caracterizam como professores leigos, uma vez qoereceberam
formacéo inicial especifica para atuarem como geufiees (PENNA,
2003).

A pesquisa aqui apresentada foi realizada em unmitepeiaria
feminina do estado de S&o Paulo, situada na cafitatlados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturad@as duas
educadoras presas que atuavam na penitenciaria,séiedoferecidos
cinco cursos: alfabetizacdo, ensino fundamentakinen médio,
incluséo digital e portugués para estrangeirasd@éeguimos realizar
as entrevistas com duas educadoras: uma que atumadas turmas
do Ensino Fundamental | e outra que atuava no algsBortugués
para estrangeiras. A pesquisa so foi realizadaanuas educadoras
presas, pois, ndo foi possivel a obtencdo da aagdo judicial que
permitisse a participacdo das demais educadorasurnidadeé.
Também foram realizadas entrevistas com a equipric& da
FUNAP a fim de levantar dados sobre como se daocepso de
selecdo, formacao e acompanhamento das educadesas.p

Na primeira parte do artigo apresentamos breveusts® sobre a
educacdo escolar na prisdo a fim de se compreendentexto de
trabalho das educadoras presas e o0s limites e bpaossies
implicados em sua atuacao. Depois, apresentanefsremcial tedrico
gue norteou a pesquisa no que diz respeito aosiapementodeitos,

a coleta dos dados e as analises realizadas nRP@é&o apresentadas

°As pesquisas realizadas em estabelecimentos peaiies em Sdao Paulo devem ser submetidas ao
Comité de Etica da Secretaria da Administracdo tBeciaria, além da necessidade de autorizagdo
judicial.
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analises feitas sobre a formacao, aspectos dadatwada construcao

da identidade docente das educadoras investigadas.

1.1.Educacéo escolar nas prisdes

Onofre (2007b, p.12), ao analisar a questao pasioelata que “estas
[as prisbes] sdo caracterizadas como instituic@sptinares, a base
da vigilancia, violéncia e punicdo”. A escola dentlesse ambiente
tdo hostil configura-se de forma semelhante aoemeentramos fora
dele no que diz respeito as praticas pedagogicasaess, embora
sejam estabelecidas em condi¢des peculiares, senmgeadas pelo
ambiente prisional.

De acordo com Portugues (2001, p. 358) reabilifaurer sdo as bases
dessa instituicdo, “duas forcas que disputam oralené a prioridade
na formulacdo das politicas publicas penitenci&ias organizacao
de seus procedimentos de gestdo, que ndo podeningdresima da
outra, sob o risco de ambas deixarem de existNd.entanto, o
imaginario social gira em torno da contencdo e gimida massa
carceréria. Para o autor, todas as acdes desedeaddentro desse
tipo de instituicdo estdo pautadas na punicdo, omrae e na
vigilancia. Nesse sentido, também Leme (2007, B) @iéstaca que “a
prisio é um lugar de obediéncia, de domesticaca@odpo, por
exceléncia’. Assim, ao se considerar a praticamtecestabelecida na
escola na prisdo, ndo se pode esquecer que ha exaidem regras e
condutas a serem seguidas, que dizem respeitcaenidia coercitiva
dessa instituicdo. As regras da cadeia ndo saegaasrdo “mundo
livre”, e sim, regras voltadas para a punicéo, robate seguranca da
massa carceraria. “A prisdo € um espaco regidogretzcupacao com
a seguranca” (TEIXEIRA, 2007, p. 18).

Goffman (1999), ao caracterizar a prisdo como umsétuicao total,
diz que o que a tipifica é o fato de ser um localque ocorre uma
racionalidade do uso do tempo, implicando a adtnag&o formal de
diferentes aspectos da vida das pessoas nelaad&re um corpo

funcional hierarquizado, exercendo vigilancia cantt, com
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uma forte tendéncia ao isolamento em relacdo &dade. O bem
estar dos individuos isolados em seu interior ndo problema
imediato a ser resolvido, mas a protecdo da sabeedqsr eles
ameacada. Ao adentrar ao universo prisional, ottefeassa a ter sua
vida regida por um conjunto de normas e regrabelsteidas de cima
para baixo, em que todos os aspectos de sua ad#(o dormir, 0
lazer, o trabalho e o comer) séo realizados em asmu local, sob
autoridade centralizada e obedecendo a um planficado, em
conjunto com outras pessoas. Todas as necessidagesciais das
pessoas contidas em uma instituicdo total devemplegejadas e
controladas. Ainda segundo o autor, para que withah se submeta
as ordens e comandos da equipe dirigente e sem facimente
administravel, uma série de estratégias para deaixeenento sao
desencadeadas, desde sua chegada a instituicBoaas@éida, com o
objetivo de promover sua adequacdo as regras eanatencasa. Para
se compreender a educacao escolar nos ambierdEmnais € preciso
considerar suas especificidades, mesmo porquej@aimente, num
espacgo de tamanha opresséo a escola é valorizada.

Nesse sentido, tornam-se relevantes as considsra¢di@oradas por
Penna (2003), a partir de pesquisa realizada sabreratica
pedagdgica do monitor présA autora analisa que apesar da escola
na prisdo ser marcada pelas caracteristicas a@spediiesse ambiente
tdo punitivo e repressor, 0 exercicio da docén@ss@& espaco é
valorizado pelos detentos e a escola é vista comelbor lugar para
se estar, na prisdo. Assim, apesar do ambient@fneia e opressao
gue caracteriza a instituicdo penal, a escola =@rse apresenta
como uma possibilidade, obviamente que marcadalpgilea dessa
instituicdo. De todo modo, se constitui como unal@ue representa
“valor e possibilidade de resisténcia e, no liméepossibilidade de
formacéo.” (PENNA, 2003, p.144). Segundo a

®Hoje os monitores s&o chamados de educadores presos
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autora, quando ha rebelido, a escola costuma sserpada pelos
detentos.

Em seu estudo, Onofre (2007 b) destaca que a esaqgbtaisdo deve
ter por objetivo a promocdo dos individuos, cowminddo para a

configuracdo de sua condicdo de cidadania e panapéacao de suas
possibilidades de participagdo no mundo contempeoréd® proprio

texto das Diretrizes Nacionais para a oferta de&gho para jovens e
adultos em situacdo de privacdo de liberdade n@bedscimentos

penais (BRASIL, 2010, p. 68) aponta para o fatsatenecessario que
as escolas “nos estabelecimentos penais compreerameais

necessidades do sujeito privado de liberdade @estmltadas para a
garantia de direitos e de valorizacdo a reinsesoéa@l”. Essa atuacao
docente certamente necessita ser realizada powidnds com

formacao adequada.

A educacdo escolar na prisdo é, portanto, um dlickt preso, que
também é compreendido pelo proprio detento. Nemsids, Onofre

(2007 b, p. 21) destaca a visao dos alunos présescola na prisao é
apontada pelos alunos como um espaco fundameméafjpa se possa
valer seu direito a cidadania, e aprendizagem itlardee da escrita
permanece essencial para que seja adquirido o milenautonomia”.

E nesse local, marcado por tensées e ambiguidadds,a educacio
escolar necessita ser exercida como direito e goossibilidade de

ampliacdo das oportunidades existentes na vidale@ntos, que as
educadoras exercem o oficio docente — oficio essesen

compreendido pelo menos em alguns de seus aspectos.

1.2- Formacédo de professores, identidade profissiona saberes
docentes

As educadoras presas, como se disse, ndo foramadasmpara o

exercicio da docéncia. O curso de formacdo iniéalespaco

importante de formag&o da identidade docente etamor as

educadoras presas apresentam sérias lacunas eede. s
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Além disso, essa identidade também guarda estrei@ges com as
imagens sobre a escola e sobre a docéncia quecabesruiram
enquanto alunas, e também com as relacdes quelesttam com o
conhecimento ao longo de sua trajetoria de esezalgio. Garcia
(2010) afirma ainda que tal identidade se condiinbém no proprio
exercicio da funcdo. Neste artigo, para a analseagbectos das
praticas pedagdgicas, importa considerar os aspeelacionados as
representacdes sobre a docéncia estabelecidasogaaretiucadoras
presas eram alunas, bem como as representacdesoqsikeuiram
sobre si mesmas atuando como monitoras na pris&goento em que
desempenhavam o papel de professoras.

Segundo Garcia (2010, p. 13), a identidade doceantdigura-se
vagarosamente e de forma pouco reflexiva, durambenaacao e nos
momentos de exercicio profissional. O autor denamal fato de
aprendizagem informal, pois “Os futuros docentes wécebendo
modelos com os quais vao se identificando poucoua@ e em cuja
construcdo influem mais os aspectos emocionaisidasg racionais”.
Segundo o autor, para se realizar uma analiseetididdde docente é
necesséario levar em consideracdo o vinculo estatieleentre os
aspectos emocionais e cognitivos que influenciandesempenho da
funcdo. Ainda, na perspectiva do autor, a formaca@mnhecemos
uma determinada disciplina ou area curricular pzoefeito na forma
como ensinamos. Essa € uma das chaves da identdadete. No
caso das educadoras presas, a relagdo com o comscmlar se deu
nos momentos de escolarizacdo e no exercicio déande; com
formagdo em servigo, 0 que compromete a relacacegtabdelecem
com o conhecimento.

Para o autor, de modo geral, os contetdos disanglsne os conteddos
“pedagogicos” fundamentais para o0 exercicio da mwaé
configuram-se de forma isolada e desconexa nosgsoifes, fator que
deve ser considerado nos momentos de formagaaaliniGarcia
(2010) defende que a experiéncia ndo é sindnimdodeacao.

Podemos afirmar que isso se agrava no caso dascentas presas,

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 193-220, Novemd913.

203



Andressa Baldini da Silva & Marieta Gouvéa de Oladtenna

gue nédo receberam formacao inicial para a docéns# formadas no
proprio exercicio da funcao.

Pelo que foi exposto até agora, € central parandigemacdo da
identidade docente as relacbes que este estabalene o
conhecimento nos momentos de formacao inicial eexercicio da
docéncia. As monitoras exercem a funcéo docenteagpa partir da
formacao em servico, desenvolvendo suas habilideai®® docentes
na pratica, que, por certo, fica prejudicada. Paracompreender a
relacdo que os professores estabelecem com o cormc em sua
pratica pedagdgica, tornam-se relevante as coasidles elaboradas
por Tardif, Lessard e Lahaye (1991). Os autorefisana os saberes
que envolvem a pratica docente, sendo este um phbial, formado
por conhecimentos adquiridos por meio da formagéabsgional, dos
saberes das disciplinas, dos curriculos e da équzai.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991), utilizam o corceié “saberes da
disciplina” para designar os saberes sociais qoeesdinados aos
professores nas instituicdes universitarias, nosiembos de formacao
inicial. Para o autor, os saberes da disciplinagirm-se a pratica
docente por meio da formacdo inicial e continuadssse
conhecimento ndo garante o exercicio da docéneais,énfundamental
para que o professor possa ensinar. No caso dasdatas presas,
esses saberes foram adquiridos quando eram alunasdwtacdo
bésica ou mesmo no seu percurso escolar, mas cléwia formacao
pedagogica.

Os autores também utilizam o conceito de “sabesesxgderiéncia” ao
se referirem ao “conjunto de representacfes ar s quais o(a)s
professore(a)s interpretam, compreendem e oriestanprofissao e
sua pratica cotidiana em todas as suas dimens{EARDIF;
LESSARED; LAHAYE, 1991, p. 228).

Ao refletir sobre as relacdes existentes entre ecinfento e pratica
no exercicio da docéncia, Garcia (2010) destacaogeenhecimento
desenvolvido na pratica € o que melhor caractesizarofissao

docente, tendo em vista, que esse conhecimenédese a

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 193-220, Novemd913.

204



Exercicio docente na prisdo por educadoras prissasacao e pratica pedagdgica

busca do conhecimento na acdo, ou seja, consideraquilo que o
professor conhece esta implicito na pratica, Hax@&b sobre a pratica
e na indagacao pratica. No entanto, tal relacdo @aranhecimento
supfe a formacdo inicial, o que, no caso das edwmagresas, nao
existe, comprometendo sua atuacao e suas posail@ficde reflexao.
A pratica ndo substitui a formacdo, mas € fundaahgrdra que o
professor reflita sobre os conhecimentos que posssbbre como
ensina-los. Nesse sentido, a formacao inicial eéxpapel fundamental
no que diz respeito a qualidade do trabalho doceptés ela
possibilita que essa reflexdo aconteca. No caste destudo, ficam
evidenciadas as fragilidades existentes na atude@doeducadoras
presas, principalmente, no que esta relacionadmaat;ao.
Compreender a construcdo da identidade docentaiamek®cdo com
0s conhecimentos que possui e os com saberes chibzenem sua
atuacdo é fundamental para se compreender comoofesgor
organiza e desenvolve sua pratica docente. Comaliss® essa
construcado identitaria, para Garcia (2010), sedrdarante o periodo
em que o futuro professor ainda é estudante nadassaepois em
sua formacdo inicial e, finalmente, durante todoexercicio da
docéncia.
A identidade é, ao mesmo tempo, individual e cadetpois se refere
a um individuo socialmente situado (CALDEIRA, 200B¥sas duas
dimensdes da identidade n&o podem ser separadas, estdo
interligadas. A autora sustenta ainda que ha ddesnentos
fundamentais na composicdo da identidade: o relatie® o
contrastivo. Assim, “a identidade s6 se constitairelagdo como
outro e é nessa relacdo que comega O processoastort
(CALDEIRA, 2000, p. 105). O elemento contrastiva diferenciacéo
em relacdo a alguma pessoa ou grupo com que satefr

Para Caldeira (2000, p.105),

A identidade profissional docente ndo é algo quieEer adquirido de forma
definitiva e externa. Ela é movedica e constituiteem processo de
construgdo/ desconstrugéo/ reconstru¢éo permarmigecada lugar e cada
tempo demandam redefinicdes na identidade desdisgivoal. Trata-se,

portanto, de um processo de producéo do sujeitoritiamente situado.
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Garcia (2010) igualmente reconhece a identidaderdeccomo um
processo individual e coletivo. O processo indigidesta ligado a
histdria, a experiéncia e a trajetéria de vida doedte. E 0 processo
coletivo se refere ao contexto em que a atividadiesénvolvida.

A compreensado de que a identidade docente se toco@Ets poucos e
esta profundamente relacionada a formagcdo e a datualps
professores foi fundamental para se investigarcaspela formacao e
atuacdo das educadoras presas. Pois elas exercemc&@o de
professoras a partir de formagcdo e acompanhamengeeico, tendo
por base, como se vera, representacdes que carsEgam a escola

desde o tempo em que eram alunas.

1.3.Exercicio docente na prisao por educadoras pi&Es

Como se disse, foram duas as educadoras presegigatias: Rosa e
Samard Rosa atuava como educadora numa classe de ensino
fundamental 1, como professora polivalente. E ratde Portugal,
tem 24 anos e, antes de ser presa, estava cursagnkino superior
em “Gestdo do Desporto”. O ensino basico foi raedlizem escolas
publicas e a universidade em instituicdo particlRarsa fala e escreve
fluentemente portugués, inglés, francés e esparttial.esta presa
desde junho de 2011.
Samara — monitora no curso de Portugués para geiras — é
natural da Roménia, tem 31 anos e cursou O ensiperisr em
Administracdo de Empresas na Africa do Sul. Suettaa escolar
foi em maior parte em instituicdo publica. Samaaka fe escreve
fluentemente portugués, inglés, romeno e espanh@m de

compreender holandés. Ela esta presa ha quatreamsnés.

Para acompanhar o trabalho das educadoras, a FlUUgARR2 com

uma monitora orientadora contratada como estag@fumcursa

'Os nomes foram trocados para preservar a identisleducadoras.
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Pedagogia em uma instituicdo particular. Sobre gssstdo, Leme
(2011, p. 248) esclarece que “Diante da imposddule de realizagao
de novos concursos [...] e frente a “explosédo” dmero das unidades
prisionais no Estado de S&do Paulo, a FUNAP optowfil@ar alunos
universitarios — na funcao de estagiarios — porpamodo de dois
anos.”

Nesse sentido, Cunha, por sua vez, (2010, p. BzOurha critica a
FUNAP:

O que fica mais aparente nessa politica é a rediedmstos, uma vez que
essas reeducandas ndo possuem formacéo espeeifica gxercicio, sua
orientacao € feita em duas horas diarias, por stayidria de nivel superior
contratada pela Fundagcdo para coordenar o0 progmanguda-las na

preparacao das aulas.

No que diz respeito a equipe técnica da FUNAP, pamse possa
compreender a formagdo e o acompanhamento ofesecido
educadoras presas € importante atentar para Ssuatuest
organizacional. Atualmente, o educador preso éoresjvel por
lecionar em cursos de alfabetizacdo, Ensino Fund@ine Ensino
Médio. Dessa forma, também esta a cargo do educador
planejamento das aulas, a avaliacdo e o acompantmarde cada
aluno. Além disso, cada unidade prisional tem sjeedficidade, de
modo que ocorre a contratacdo de um educador para
desenvolvimento especifico de um projeto na unid&aeno ja foi
mencionado acima, na unidade prisional pesquisanmtece o
projeto Portugués para estrangeiras. De acordo icdonmacdoes
obtidas no sitio da instituicdo, a estrutura esisedda em um tripé,

como representado no organograma aljaixo

8 Fonte: sitio da FUNAP:<http://www.funap.sp.gowbacesso em 10/04/2011.
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Estrutura de Organizacao FUNAP

GERENTES / SUPERVISORES

lr: MOMNITOR ORIENTADOR / MOMNITOR PRESO :3\7

A
FORMACEO DE FORMADORES <::> ESTRUTURA TEMATICA

De acordo com informacdes obtidas no sitio da FU,

Os monitores orientadores séo profissionais deaa@io
responsaveis pela organizacdo pedagdgica das
atividades, o que inclui a realizacdo de forme
pedagégica dos monito-presos, o planejamento diario
de atividades didaticas, o acompanhamento
atividades em sala de aula, a pesquisa documel
tedrica, o registro e mctoramento das acdes escolares
(FUNAP, 2011)

Na entrevista realizada com a geréncia regiongboresvel pel
penitenciaria investigadfgi questionado qual o papel do supervis

da estagiaria em relacdo as educadoras p

Na unidade, o Marcelo atucomo supervisor da
estagiaria, orientando e coordenando as suas fsu
Tem a fungdo de coordenacao pedagdgica, formag
educadoras ¢elaboracdo de proposta de trabalho. O
papel da estagiaria é auxiliar na coorden:
pedagégica, na formacédo das edoras e na ajuda a
elaboracao dpropostas de trabalho (Gerente Regional)

As educadoras sao selecionadas e contratadas pHARE O
primeiro passo € mostrar interesse cargo, e para tanto sdo colados
cartazes nos pavilhdesformando que hiessa vaga de trabalho na
escola. As presas que se interessam pela vagandespcum
questionario e realizanma prova, na qual sdo avalis em relacdo a
conhecimentos basicode Portugués e Matemat. Depois, séo
avaliadas em termos das habilidades didaque possuem: para uma
das educadosaentrevistad: foi perguntado “como ela prepararia uma
aula”, para outra educadofoi solicitado que ela desse uma aula para

a equipe de educacao do presic
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Ao perguntar a equipe técnica da FUNAP, sobre o que
fundamental que elas aprendessem antes de ingtiarabalho como
educadoras, obtivemos a seguinte resposta, quéaraspectos da

falta de preparo para o exercicio docente:

Em termos pedagdégicos nadé, fundamental que haja um pouco de
conhecimento e um bom relacionamento com as preSmavés das
experiéncias do dia-a-dia e da orientacdo, elasapéndendo com a prética
como se ensina, digo isso, porque ndo ensinamosiumenmétodo
pedagégico (supervisdgrifos nossos).

Conforme Garcia (2010), o conhecimento da discpérfundamental
para o exercicio docente, porém, so ele ndo gaeagpealidade do
ensino. No caso das educadoras presas, como jéirs®ua elas

sequer possuiam tal conhecimento de forma maisoraldd. De

acordo com o autor, existem outros tipos de contawios que s&o
fundamentais para uma qualidade no ensino, tais ocom

conhecimento do contexto (onde se ensina), dool(g@ quem se
ensina), de si mesmo, e ainda, de como se enseéla. resposta
destacada acima, apenas 0s aspectos relacionadumnlaecimento
dos alunos e ao conhecimento do contexto eram dmrasios. Por
certo, um bom relacionamento com as presas € impertpara a
conducgéo das atividades pedagdgicas, mas sO issé pabastante.
Para que a educacao como direito possa se efativescola prisional
€ preciso considerar a necessidade de se amglamacéo de seus
educadores.

Ao ndo possuirem formacdo especifica para a daxénai

aprendizagem dos conhecimentos especificos a sememados as
suas alunas ocorreu quando estavam cursando acéduz@sica ou 0S
cursos superiores pelos quais passaram. O mesmoewoOOM O

conhecimento sobre como se ensina, adquirido apangartir de

modelos vivenciados com seus antigos professoMmssse sentido,
vale lembrar que para Garcia (2010), a experiém@iaé sindbnimo de
formacgéo, seja a experiéncia adquirida na atuagéwo gprofessor,
seja a experiéncia adquirida como aluno. Essa &, para ser

formativa, necessita passar por processo de refl@adencializado
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por capital de conhecimentos sobre fendmenos edneas adquirido
em momentos de formacéo sistematica, inicial eircoata.

Como se disse, na penitenciaria investigada, asadduas presas
assumem o papel de professoras e sado formadas@gospor meio
do acompanhamento oferecido por uma estagiariaUWdAP, que
exerce papel de monitora orientadora. E notaveloitancia de sua
atuacao frente as educadoras presas, uma vezajuri€o apoio que
possuem. Pelo que foi possivel constatar por masoetitrevistas, as
educadoras e as alunas desabafam seus problemasa;gmocuram
sua ajuda, respeitam suas opinides e a identifczano coordenadora
da escola. Em uma das fala Samara destacou que

Quem me da apoio écmordenadora da escolgue é a
D. Denise. A D. Denise sempre acompanha as aulas,
ajuda quando necessitamos. Os temas, o0s
planejamentos, o apoio € da D. Denis®mo
coordenadoraE uma pessoa boa (sic) (grifos nossos).
De todo modo, com as entrevistas foi possivel perca fragilidade
da formacado oferecida pela FUNAP, pois se o apdiandamental,
também é fundamental o acesso e o0 conhecimentoaleres
especificos relacionados ao exercicio docente. éeegumonitora
orientadora possuia formacgdo para desempenhar e papuma
coordenacao pedagodgica. Além disso, se as edusasgaebem apoio
da estagiaria, falta apoio do Grupo Escola na deidau seja, da
equipe da penitenciaria responsavel pelas ativddadeolares. Em
nenhum momento das entrevistas as educadorasesearafa algum
apoio recebido por parte de algum funcionéario ddspartamento. A
Gnica pessoa referida, no sentido de apoio, acomapaento e
formacdo foi a estagiaria da FUNAP.
Como ja dissemos, constatou-se, por meio da pesquaise as
educadoras aprendem o exercicio da funcdo docenpeatica, sem
terem passado por formacéo inicial, e € dessa fguealesenvolvem
sua atuacao. Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p) REBzam o
conceito de “saberes da experiéncia” para desigri@onjunto dos

saberes atualizados, adquiridos e requeridos atrajda pratica da
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profissdo docente, e que ndo provém das instésig@ formacao ou
dos curriculos”. No entanto, para os autores, bersa da experiéncia
atualizam os saberes adquiridos nos momentos dedio inicial, o
gue nado é o caso das educadoras, que desenvolsewsnsaberes da
experiéncia a partir das orientacdes da FUNAP,agmat base os
saberes adquiridos quando eram alunas. Isso demonsiis uma
vez, as fragilidades encontradas em seu trabalmo eslucadoras, no
momento em que desempenham o papel de professoras.
Segundo informacdes obtidas com as entrevistagrmatdo em
servico oferecida pela FUNAP ocorre da seguintemora monitora
orientadora (estagiaria da FUNAP) é encarregadd‘pdssar” a
formacdo para presas a partir de formacéo e iri&sugecebidas da
FUNAP, por meio do supervisor responsavel por aguelidade
prisional. Essas orienta¢des, em parte, provémsgassao de alguns
textos, cujas leituras séo estabelecidas pelo GugpoTrabalho
responsavel pela implantacéo das Diretrizes patiueacdo de jovens
e adultos presos no estado de Sdo Paulo. Essedresode formacéo
do Grupo de Trabalho sdo organizados pela Se@etda
Administracdo Penitenciéria (SAP) e pela FUNAP er@n uma vez
por més.

Trata-se de iniciativa que visa estabelecer ceridade nos presidios
de Sado Paulo, a partir de alguns principios nooesd De acordo
com a equipe técnica da FUNAP, geralmente os texés
fotocopiados e entregues as educadoras para selesne, apos a
leitura, elas fazem uma discusséo, orientada pstagiaria. As
educadoras relataram que o0s textos sdo trazidoksa mas em
nenhum momento, falaram sobre discussdo dos méswdsitura
desses textos deveria subsidiar a formacéo enteetas educadoras
presas, 0 que poderia ser bastante interessargde dpie de fato

ocorressem momentos de debates com elas. As edasaulesas

9 o . . .

No momento da realizacao das entrevistas, o tagioado para leitura nas escolas pelas educadaras e
Compreender e ensinar — por uma docéncia da melhaiidade, da editora Cortez, de autoria de
Terezinha Azerédo Rios.
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relataram a ocorréncia de poucos momentos de féonegletiva na
escola, destinados mais ao recebimento de inssudde que a
discusséo e reflexao.

Ainda de acordo com informacdes obtidas com a eqtépnica, a
FUNAP possui um Projeto Politico Pedagodgico, qualatente esta
em discussdo. Nele é destacado que “o estudo endigmgem
ocorrem em funcdo de temas/subtemas estabelecidwso c
importantes e significativos”; estes temas saondkis para cada
semestre nos encontros de formagdo acima mencinadoqual
toma parte a equipe técnica. Em fevereiro foi ddoidjue, para o
primeiro semestre de 2012, o eixo tematico serralyalho, Cultura e
Identidade”. A partir de tal eixo, a equipe regicean autonomia para
trabalhar subtemas, de acordo com a singularidadeada unidade.
Na FUNAP ndo ha um curriculo definido, apenas exstProjeto
Politico Pedagdgico.

No que diz respeito, ao planejamento das aulasedagkadoras
relataram que o planejamento era quinzenal e uhadlyj ao
perguntarmos se existia algum tipo de orientacdoa pque
elaborassem seus planejamentos, obtivemos de Rosagunte
resposta: “Néao, faco sozinha. A D. Denise explioainicio, depois,
faco sozinha. O método € igual, ai faco como ed&en (sic).”
Quando perguntadas sobre reunides de planejament@spostas
diferem entre si. Enquanto Rosa relata que nao euhido de
planejamento, Samara relata que, pelo menos umaovemrés, ocorre
discussédo sobre os temas das aulas. A equipe @édaiccFUNAP
informou que uma vez por més ocorrem, nas escaaspresidios,
reunibes para o planejamento escolar. Em relacdmrasas, cada
educadora é responsavel por duas turmas, cadaarmaCalunas em
média.

Conforme ja informado, as educadoras nao possuenaddo inicial,
sendo formadas no exercicio da docéncia, e nesstdse a
construcdo da sua identidade como professoras semmprometida,

nao sendo possivel a construcao de uma identidatisgonal, o que
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por certo l|hes dificulta lidar com estereétipos sprées nas
representacdes que possuem sobre 0 que é um bfasseIro

De acordo com Caldeira (2000), a identidade docemrstitui-se em
um processo de construcao / desconstrucao / rego@igtpermanente.
A histoéria familiar e a trajetéria escolar e preitsal dos professores
sdo importantes para construcdo dessa identidadej possivel
identificar nas falas das educadoras, que elasalsgam de antigos
professores para, em alguns aspectos, pautarenatsagdo como
docentes.

As marcas das trajetorias de escolarizagdo estavesentes na vida
das educadoras e em sua atuagcdo como professanaf@rrGe o0s
depoimentos colhidos, as duas foram boas aluna8oerepetiram
nenhum ano e suas familias sempre incentivaram sbsdas,
mostrando relacdo de respeito e admiracao pormetsssores. Para
Caldeira “a identidade sé se constitui na relagin o outro e é nessa
relacdo que comeca 0 processo contrastivo.” (200005). Uma das
educadoras (Samara) fala de uma professora queunsue trajetoria
escolar: “Minha professora de Inglés sempre dawgafpara ‘nois’.
Ela repetia varias vezes. Sempre motivou ‘ndis’gdra frente e
estudar’(sic).

Os professores pelos quais as educadoras passarairngaram
modelos de atuagéo, no entanto, sem a possibildadeflexdo sobre
tais modelos. E importante ainda ressaltar que ran&ocomo
conhecemos uma determinada disciplina ou areaculari produz
efeito na forma como ensinamos nossos alunos.fisso claro nas
falas da Samara, ao destacar a professora e giacqple marcaram
sua trajetoria, qual seja, a de Inglés. No cursbala leciona todas as
suas alunas falam inglés, de certa forma, ela mmrgécontato
permanente com a lingua. Também, pudemos obseditranciacao
gue as educadoras estabelecem sobre a educacko eecBrasil e a
gue receberam em seus paises de origem. Em divamuoentos elas
falavam: “I& em Portugal € diferente” e/ou: “eu@cjue isso ndo
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existe no Brasil”. Isso estava claro quando elasreferiam aos

passeios escolares que faziam, e aos lugares auevisitados:

Eu fiz muitos passeios com a escola [...] Na esenla
lembro de ir a museus, fomos em um estacdo de
tratamento de residuos de agua, la em Portugalasham
se ETAR, aqui eu ndo sei como fala. lamos ao cinema
como atividade ladica. Também no Zoolégico (Rosa)
(sic).

lamos nas montanhas. Aqui eu vejo que é diferente ,
vejo nas noticias, as meninas contam. lamos nos
museus, explicavam sobre as culturas, quem fez, de
sexta até segunda [..] lamos nas sexta-feira,
passavamos o final de semana |4 e voltdvamos na

segunda-feira (Samara) (sic).

Em que pese a importancia das lembrancas, cabenpargse tais
educadoras conhecem as formas como 0 ensino @gRAizado no
Brasil. Como se disse, sdo atuac¢des pautadas n@riaeznque néo
puderam ser significadas pela formacéo inicial.Rem formacéao
em servico, mas que se da no vazio, sem que eksamporefletir
sobre suas acdes, mesmo com toda a boa vontad®iqoessivel
identificar em seus depoimentos.

Sobre a formacéo em servico, Aquino e Mussi (2CGdesentam
algumas conclusfes de uma investigacao realizatia guprofessores
da Rede Municipal de Ensino de Séo Paulo, que tumaobjetivo
compreender o processo de formacao por eles vagmcOs autores
discutem a importancia da prética reflexiva, deskmda em
momentos de formacdo de professores em serviggemido de se
fortalecer as praticas docentes. No entanto, da@lises dizem
respeito a professores que haviam passado por gaomaicial. As
consideragOes dos autores séo relevantes para ajedanpreender o
fato de, em nenhum momento, as educadoras sereafes uma
pratica reflexiva, até mesmo porque ndo possuiamesitos para tal.
Perrenoud (1999) defende que pratica reflexivaferrmacéo critica
devem ser entendidas como orienta¢des priorit@d@asormacado de
professores. Além da auséncia da formacéo inicédde destacar que

na prisdo ha pouco espaco para reflexdo e autonestébelecendo
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um limite para a educacdo que ocorre nesse lugmavando as
dificuldades das educadoras no que diz respeitawaem sua
atuacdo por uma pratica reflexiva. Trata-se de emtbdide extrema
opressao, sempre pautado pela disciplina e vigdarmos limites
implicados na atuacdo das educadoras presas eon@dos a sua
formagcdo podem estar contribuindo para que se taméa mais
dificil constituir a escola como um espaco de cieméizacdo na
prisdo. Se isso ja é dificil na escola fora dasdes, esse fato se

agrava nesse ambiente de tensao.

Consideracoes Finais

Buscamos nesse artigo, refletir acerca de aspetsoformacéo e
atuacdo de educadoras presas no exercicio de snede$ e as
atribuicbes como docentes. Mesmo marcada pelasradogies
presentes na prisdo, foi possivel identificar, @la tlas educadoras,
gue a escola prisional configurava-se, em algupsciss, a partir da
mesma logica que a escola fora das grades e unexgwsplos diz
respeito as avaliagdes. As educadoras presas ravafiaseus alunos
por meio de provas, e as proprias educadoras sdiadas o tempo
todo, por meio da estagiaria da FUNAP, expressaspectos da
cultura escolar. Apesar de estar na prisao, teatlasatividade escolar,
com caracteristicas muito similares a da escolaruda Por isso
mesmo, identificamos a atividade das educadoraso catividade
docente, apesar de ndo serem formadas para tal.

No entanto, a0 mesmo tempo em que se pode idantdi@atividade
escolar, também foi possivel evidenciar as maraas & prisao
acarretada tanto no exercicio da docéncia quantesoala, marcas
essas pautadas pela violéncia, disciplina, opress@eguranca que
compdem essa instituicdo. As presas fazem o quenppara exercer
a funcdo de educadoras, configurando suas acOewtia e seu
empenho e de suas crengas pessoais.
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Nota-se a visdo romantica que as educadoras ptésasobre a
escola, que se apresenta como a “salvacao de ¢gdosles sociais”,
ou seja, a educacao se configura por meio do digddeoldgico da
redencdo dos problemas sociais e como possibilidedascensao
social. Nao se estabelece uma reflexdo sobre @twstrsocial e nem
sobre os modelos econbmicos, sociais e politicgent#es, que
estabelecem enorme desigualdade social. No deptmmeas
educadoras presas ficou clara a culpabilizacdosdfestos por suas
acOes e, a0 mesmo tempo, a rejeicdo a qual eskimesdas; em
todos os momentos estas relataram o “sonho dadébef e a
necessidade de se “construir uma vida melhor & fddais do que a
imposicdo do Estado e das grades, essas mulheyeSdas no
ambiente do carcere, o tempo todo se veem comoceteas de tal
punicgao.

Um dos aspectos de destaque da pesquisa diz ceapditagilidades
presentes na atuacdo pedagodgica e na construcadedadade
docente das educadoras presas, bastante comprarestifingéo de
ndo possuirem formacdo inicial e pela precaria &géio em servico
recebida. Foi possivel destacar que as educapgmraas aprendem a
serem professoras na pratica, mobilizando apregelimaadquiridas,
sobretudo, a partir de modelos de docéncia quendgram quando
alunas. Como né&o possuem formacéo inicial, a idedé docente vai
sendo construida no exercicio da funcdo, o queudtdi o trato com
estereotipos presentes nas representacdes quesmpmosshre o papel
da escola, sobre o que € um bom professor e sebi@mas como
devem atuar.

Foi possivel constatar que grande parte das acgfesniks das
educadoras presas era pautada em lembrancas cgigaposie seus
professores, do tempo em que eram estudantes. |@raisrancas
influenciam na forma como lidam com os conteldaslases, na
forma como conhecem uma determinada disciplinarea éurricular,
e, ainda, em suas praticas pedagogicas. As edasadao formadas

no préprio exercicio da docéncia sem, contudo, @naem espaco
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para significar suas praticas pedagogicas, pautagamodelos que
adquiriram quando alunas, e na qual, como ja aflonse destaca seu
empenho pessoal. Considera-se, no entanto, quasageempenho
pessoal ndo é suficiente para o desenvolvimentaurda pratica
pedagogica que viabilize o ensino dos conteddoslass, cerne da
atuacéo docente.

O fato de as educadoras partirem da mesma condgdetentas que
suas alunas traz algumas vantagens, pois conheceambiente
prisional, o que indica a necessidade de, ao swatanprofessores
formados para exercer a docéncia na prisao, skeéstar um plano
de formacao em servigo que abarque a especificidadal ambiente.
Essa questdo necessita ser enfrentada, ou sega,gparde fato a
educacao nas prisdes se efetive como um direitecéssario investir
na formacdo dos educadores que ali atuam, respeisn o que
exigido em termos da formacéo inicial e tracandmress para o
desenvolvimento de formagdo em servico. Se o cameeto do
contexto é importante, também é importante o canteto dos
conteludos escolares e dos conteldos pedagogicasa-SBr da
necessidade do desenvolvimento de politicas p@btjca viabilizem
a contratacdo de professores com a formacdo exigata esse
profissional, 0 que se espera com a publicaca@xto tlas Diretrizes
e a criacdo do grupo de trabalho em S&o Paulo.

Para finalizar, cabe destacar que, nas Ultimasddécao sistema
prisional feminino brasileiro vem sofrendo um autoeconsideravel
no numero de atendimento, apesar de ainda seioinéer dos homens
presos. Contudo, ndo ha politicas especificas andiatento das
mulheres presas, as instalacbes muitas vezes oddeguadas para
recebé-las. Do mesmo modo, no que diz respeito edguBas
académicas, pouco se tem estudado sobre a edueacélar de
mulheres detentas. Tais mulheres tornam-se invgsize fato de ja
carregarem as marcas historicas e sociais de satdheres se soma
ao estigma de se encontrarem encarceradas. Adala d
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educadora presa € carregada do estigma socialgesmaentempo em

que é notavel a sua esperanca:

Acima de tudo s&o mulheres e ndo s&o inferiores ou
superiores a ninguém. [...] Agora, temos uma pessal

mulher aqui, que elas consigam ter um cargo
importante,que elas se veja como mulher, as vezes isso

€ esquecido aqui dent(®osa) (sic) (grifos nossos).

Além das questdes relacionadas as dificuldadesrdaftas pelas
educadoras presas pelo fato de ndo possuirem f@ompara a
docéncia, a falta de investimentos e recursos gmescolas, tambéem
é fator que merece destaque. Foi possivel perapeera educagéo
escolar dos presos ndo tem sido tema prioritarantgua elaboragéo
de politicas publicas, mesmo apos a promulgacé®uesizes para a
educacao de jovens e adultos em situacdo de poivdediberdade,

estabelecida como direito.
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