A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

DE MATEMATICA NA REGIAO CENTRO-OESTE:
UM MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
(2005-2011)

Patricia Sandalo Pereira
patriciasandalop@uol.com.br

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Susimeire Vivien Rosotti Andrade
susivivien@hotmail.com

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Adriana Fatima de Souza Miola
drica220@yahoo.com

Universidade Federal da Grande Dourados

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo mapear e analisar as pesquisas em
Formacdo Continuada de Professores de Matematica produzidas nos Programas de Pos-
Graduacao na regido Centro-Oeste, no periodo de 2005 a 2011. Esta pesquisa faz parte
de um projeto intitulado “Estado da arte das pesquisas em Educagdo Matematica que
tratam da formacdo de professores produzidas nos Programas de Po6s-Graduacdo das
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste no Brasil, a partir de 2005, financiado pelo
CNPq e pela CAPES. O mapeamento possibilitou verificar que seis pesquisas encontradas
no Portal da Capes tratam da formacéo continuada de professores de Matematica. Porém,
ndo foi possivel detectar pesquisas que tratem da parceria entre Universidade e Escola.
Apenas o trabalho de Lopes Junior (2011) apresenta uma relagdo muito proxima.
Esperamos que os resultados alcancados possam fomentar novas discussdes sobre a
formacdo continuada de professores de Matematica e trazer reflexdes sobre as propostas
diferenciadas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica. Formacdo Continuada. Parceria
Universidade- Escola.

THE CONTINUING EDUCATION OF MATHEMATICS

TEACHERS IN THE MIDWEST REGION:

A MAPPING OF ACADEMIC PRODUCTS (2005-2011)
ABSTRACT: This article aims to map and analyze research on Continuing Education of
Teachers of Mathematics, produced in the Graduate Programs in the Midwest region in
the period 2005-2011. This research is part of a project titled "State of art research in
mathematics education dealing with the training of teachers produced in the Graduate of
the North, Northeast and Midwest regions Programs in Brazil, from 2005", funded by
CNPqg and CAPES. The mapping enabled us to verify that six studies found in the Portal
Capes deal with the continuing education of teachers of mathematics. However, it was
not possible to detect investigations dealing with the partnership between University and
School. Only the work of Lopes Junior (2011) shows a very close relationship. With this,
we realized the need for research addressing the relationship between University and
School. We hope that the results achieved can foster further discussion on the continuing
education of teachers of Mathematics and bringing reflections on the different proposals.
KEYWORDS: Mathematics Education. Continuing Education. School-University
Partnership.
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Introducao
O Ministeério da Educacéo (MEC) publicou o V Plano Nacional de P6s-Graduagéo

(PNPG) em 2005 e apontou a existéncia de uma assimetria na producéo dos Programas
de Pés-Graduacdo das regiGes Norte, Nordeste e Centro-Oeste, quando comparadas com
as producoes das regides Sudeste e Sul. Esse documento cumpre um papel fundamental
nos rumos dos programas de poOs-graduagdo, pois 0s integra nas politicas de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais e no sistema da educacéo superior.

O V PNPG revelou um crescimento expressivo da pos-graduagdo no pais, porém
mostrou disparidade na distribuicdo desses cursos entre as regides. Dados
disponibilizados pelo MEC mostram que as regies Sul e Sudeste do pais somam 74,5%
dos cursos de mestrado e 83,7% dos cursos de doutorado, cabendo as regides restantes
25,5% dos cursos de mestrado e 16,3% dos cursos de doutorado.

Diante desse cenario, surgiu a ideia da elaborag@o do projeto sob o titulo “Estado
da arte das pesquisas em Educagdo Matematica que tratam da Formacao de Professores
produzidas nos Programas de Pds-Graduacdo das regiGes Norte, Nordeste e Centro-
Oeste no Brasil, a partir de 2005”7, que foi aprovado no Edital
MCTI/CNPg/MEC/CAPES! N° 07/2011 e teve o seu inicio em dezembro de 2011. Esse
projeto foi desenvolvido pelos membros do grupo de pesquisa FORMEM - Formacdo e
Educacdo Matematica, vinculado ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo
Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS e teve como
objetivo mapear as pesquisas sobre formacao de professores de matematica dessas regides
no periodo considerado.

Este artigo esta atrelado ao projeto de pesquisa mencionado e tem como objetivo
mapear e analisar as pesquisas em Formacdo Continuada produzidas nos Programas de
Pds-Graduacdo na regido Centro-Oeste, no periodo de 2005 a 2011.

O periodo e a regido escolhida justificam-se, haja vista o cenério apontado pelo V
PNPG. De acordo com esse documento, “No Centro-Oeste 0 quadro de assimetrias é
ainda mais acentuado, uma vez que a p6s-graduagéo concentra-se em Brasilia” (BRASIL,
2004, p. 46).

Neste trabalho, trazemos, como embasamento teorico, autores como Fiorentini
(2009), Ferreira (2003), Gatti (2008, 2010), Richit (2010), Imbernén (2009), Maciel e

I MCTI/CNPg/MEC/CAPES — Ministério de Ciéncia e Tecnologia da Informagdo/Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico/Ministério da Educacdo/Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior.
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Lopes (2012), Montezuma (2010) e Day (2001), que fazem referéncias sobre a formacao

continuada de professores de Matematica.

Formacao continuada de professores de Matematica

Day (2001) e Imbernon (2009), ao referirem-se a evolucédo profissional docente,
afirmam que € necessario compreender que o professor somente conseguird desenvolver-
se profissionalmente se for compreendido e respeitado na sua singularidade, ouvido e
entendido como uma pessoa que Vvive e pertence a um ndcleo social.

Day (2001, p. 211) afirma que:

[...] embora o proposito geral da formacéo continuada consista em contribuir
para os esforgos de melhoria do ensino na sala de aula [...] nem todos os
programas de formagdo continuada se centram diretamente na sala de aula.

Para o autor, “¢ evidente que a analise e planificacdo que ocorrem num ambiente
colaborativo apresentam maiores possibilidades para uma melhor aprendizagem”. (DAY,
2001, p. 70)

Ao pensar nas propostas de formacdo continuada para os professores, é
fundamental vé-los e compreendé-los como sujeitos ativos no processo, isto €, considerar
0s seus conhecimentos e as suas experiéncias.

Imbernon (2009) afirma que o interesse em compreender como o professor
desenvolve-se profissionalmente propiciou um aumento de estudos sobre a formacédo
inicial e continuada visando entender e mudar concep¢bes de formacdo que nao
favoreceriam esse desenvolvimento, visto que ao visar a uma formacéo € necessario que
esta propicie aos professores um questionamento e, até mesmo, uma ruptura de sua
pratica.

A formacdo continuada deve apoiar-se em uma reflexdo dos sujeitos sobre a sua
pratica docente, permitindo-lhes examinar como pensam, como funcionam e como agem
em sua prética, auto avaliando-se constantemente. Isto ajuda esse profissional a melhorar
e entender de forma critica os valores e as concepg¢Bes que permeiam 0 seu campo de

trabalho.

A formacao consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir
ateoria. Se necessario, deve-se ajudar a remover o sentido pedagdgico comum,
recompor o equilibrio entre os esquemas praticos predominantes e 0s esquemas
tedricos que os sustentam. [...] E preciso revisar criticamente os contetidos e
0s processos da formacgdo permanente do professor para que gerem um
conhecimento profissional ativo e ndo passivo, e ndo dependente de um
conhecimento externo e nem subordinado a ele. (IMBERNON, 2009, p.55)
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Segundo Imbernon (2009), a formacgdo continuada deve dar fundamentos aos
professores para entenderem a importancia da teoria e refletir sobre a educacéo e o mundo
de forma comunitaria.

A formacdo continuada é fundamental para o desenvolvimento profissional dos
professores, pois oportuniza atualizacGes referentes as questdes educacionais,
contribuindo, assim, para uma reflexdo sobre o seu trabalho e compreendendo o papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Pesquisas desenvolvidas por Gatti
(2008, 2010), Fiorentini (2009, 2010), Ferreira (2003), Maciel e Lopes (2012),
Montezuma (2010) e Richit (2010) tém revelado uma grande preocupacdo com a
formacéo continuada de professores.

Gatti (2010) constata que ndo € possivel quantificar o nimero de iniciativas em
relacdo aos cursos de formacdo continuada, pois elas originam-se de varios setores
Municipais, Estaduais e Federais. Esses cursos séo de universos heterogéneos e que, em
geral, sdo realizados no ambito da extensdo ou da p6s-graduacdo. Diante disso, a autora

revela que

O surgimento de tantos tipos de formag&o néo é gratuito. Tem base histérica
em condi¢fes emergentes na sociedade contemporanea, nos desafios colocados
aos curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo acolhimento
cada vez maior de criangas e jovens, nas dificuldades do dia-a-dia nos sistemas
de ensino, anunciadas e enfrentadas por gestores e professores e constatadas e
analisadas por pesquisas. Criaram-se o discurso da atualizago e o discurso da
necessidade de renovacdo. (GATTI, 2008, p. 58)

Os Referenciais para Formacao de Professores (BRASIL, 2002) sugerem que a
formacdo continuada seja realizada no espaco escolar, ou seja, no local de trabalho do
professor.

No entanto, Richit (2010) aponta que as propostas de formagdo continuada no
ambiente escolar ndo encorajam os professores a participar, pois ha uma interpretacédo
equivocada do conceito de formacdo continuada. Diante disso, fica identificado que essas
instituicOes ndo estdo preparadas para esse trabalho complexo.

Assim, as parcerias entre escolas e universidades em que se propde a constituicao
de grupos de trabalho dentro das escolas, de modo a atender as necessidades docentes no
seu local de trabalho, pode ser uma proposta de formacgéo continuada que contribua com
esses profissionais. Essas propostas vém sendo realizadas por Fiorentini et al. (2002) e
Ferreira (2003), que evidenciam que os trabalhos em grupo tornam os professores mais
reflexivos de suas préticas, tornando-os capazes de buscar melhores condicdes
profissionais e de produzirem os préprios materiais, gerando, assim, novas praticas, que

promovem mudancas de concepc¢des de Matematica.
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Maciel e Lopes (2012) reforcam essa ideia ao considerarem que 0s grupos de
trabalho tornam os professores mais reflexivos e as discussdes das préaticas individuais de
cada professor melhoram a atua¢do docente, além de “estabelecer um elo de
companheirismo, pois um aprende com o outro em um dialogo franco e aberto” (p. 3).

Para Richit (2010),

[...] A formacdo continuada, baseada na préatica reflexiva, considera o professor
um sujeito da acdo, valoriza suas experiéncias pessoais, suas incursdes
tedricas, seus saberes da préatica e possibilita-lhe atribuir novo significado a sua
pratica ao longo do seu processo de formacdo, bem como permite-lhe
compreender e enfrentar as dificuldades com as quais se depara diariamente no
exercicio da profissdo. (RICHIT, 2010, p. 67)

Outro ponto de destaque do tema em discussdo, ressaltado por Varios
pesquisadores, dentre eles, Fiorentini et al (2002), Ferreira (2003) e Maciel e Lopes
(2012), é a importancia de trabalhos desenvolvidos em grupo, envolvendo professores e
pesquisadores, pois a colaboracdo faz com que ndo exista uma “separa¢do entre a pratica
profissional do professor e a investigacdo educacional” (SARAIVA; PONTE, 2003, p. 9),
e, consequentemente, propicia a unido entre as escolas e as universidades, afinal todos
aprendem colaborativamente.

Nesse sentido, Fiorentini (2010) pondera que, nesse cenario, a escola é
considerada como espaco de colaboragéo e o professor como 0 agente desse processo.
Assim, para que a escola seja vista como um espaco de formacdo, é preciso que o
desenvolvimento de cursos de formacéo continuada esteja ancorado nas necessidades dos
docentes e, principalmente, que valorizem e respeitem o0s saberes conceituais e
experiéncias que cada professor traz, além de suas dificuldades e possiveis falhas, para
que possam encontrar colaborativamente solucGes para os problemas e desenvolverem-
se profissionalmente.

Nessa mesma perspectiva, Montezuma (2010) também ressalta, como fator
importante, os professores aprenderem colaborativamente, compartilhando os seus
conhecimentos em busca da construgdo de um conhecimento amplo e significativo.

Diante disso, percebemos que a formagdo continuada de professores de
Matematica, quando ocorre no ambito da escola e de forma que os professores possam
compartilhar com seus pares as duvidas e os conhecimentos, criando momentos de
discussao e reflexdo, de modo que possam elaborar e planejar coletivamente, torna-os

inovadores e transformadores da instituicdo em que atuam.
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Referencial Metodologico
Este trabalho caracteriza-se dentro de uma abordagem qualitativa de pesquisa

devido a seus objetivos e objetos de investigacdo. Bogdan e Biklen (1994) apontam

algumas caracteristicas basicas de uma investigacdo qualitativa, tais como: a intima

relagcdo do pesquisador com o pesquisado; um maior interesse no processo; a descricdo
dos dados tendo como foco o particular, buscando um maior nivel de profundidade da
compreensdo deles; entre outras.

Nesta pesquisa, ao realizar um mapeamento das producbes académicas em
Educagdo Matematica com foco na formacdo continuada de professores de Matemaética
na regido Centro-Oeste, produzidas no periodo de 2005 a 2011, optamos pelo estado da
arte, principalmente por trazer aspectos/elementos que retratem o estado atual desse
conhecimento especifico, permitindo reconhecer as proximidades e as singularidades
desse tema em particular, naquele periodo de tempo. Ferreira (2002, p. 258) compreende
o estado da arte como uma “metodologia de carater inventariante e descritivo da producao
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar”.

Para tanto, pretendemos alcancar os seguintes objetivos:

e Fazer uma analise documental das dissertacdes e teses voltadas a Formacdo de
Professores de Matematica produzidas pelos Programas de P6s-Graduacéo (PPG) da
regido Centro-Oeste nas areas de Ensino e Educacao;

e Construir o estado da arte das pesquisas em Educacdo Matematica que tratam da
Formacdo Continuada de Professores e buscar as que trazem uma parceria entre
Universidade e Escola.

O levantamento inicial dos PPG foi realizado por meio do Portal da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e, a partir da
identificacdo dos programas, buscamos as teses e as dissertacdes. A partir dai, a analise
documental das dissertacbes e das teses permitiu identificar propostas que se
configuraram como formacéo continuada e, dentre as selecionadas, buscamos aquelas que

traziam indicios de que houve uma parceria entre Universidade e Escola.

Resultados

No levantamento realizado junto ao Portal da CAPES, encontramos 12
instituicdes de ensino superior (IES) na regido Centro-Oeste que possuiam Programas de
Pds-Graduacdo na area de Educacdo e Ensino, sendo trés instituicdes estaduais, trés

particulares e seis federais.

Olh@res, Guarulhos, v. 4, n. 1, p. 287-304, maio 2016.




A formacdo continuada de professores de matematica na regido centro-oeste: um mapeamento das
producées académicas (2005-2011)

Essas IES sdo: Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia em Goias —
IFG; Pontificia Universidade Catolica de Goias — UCG; Universidade Estadual de Goias
— UEG; Universidade Federal de Goias — UFG; Universidade Catdlica de Brasilia— UCB;
Universidade de Brasilia — UnB; Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB;
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS; Universidade Federal da Grande
Dourados — UFGD; Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS; Universidade
Estadual de Mato Grosso — UNEMAT e Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.

A seguir, apresentamos 0 nimero de cursos por estado (Tabela 1).

Tabela 1: Distribuicdo de cursos por Estado da regido Centro-Oeste

Estado Doutorado Mestrado Mestrado Profissional Total
GO 2 5 2 9
DF 2 3 1 6
MS 2 6 1 9
MT 2 2 2 6

Total 8 16 6 30

Fonte: CAPES

Podemos observar, pelos dados da Tabela 1, que os estados de Goias e de Mato Grosso
do Sul possuem o maior nimero de cursos.

Na Tabela 2, trazemos as IES, nas quais estdo localizadas as seis pesquisas que tratam
da Formacéo Continuada de Professores de Matematica.

Tabela 2 — IES com pesquisas em Formacao Continuada de Professores de Matematica
na regido Centro-Oeste (2005 - 2011)

IES da Regido Centro-Oeste

Universidade de Brasilia— UNB

Universidade Federal de Goias — UFG

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT

(o2 I SEN = SR JU R SN

Total

Fonte: CAPES
Pelos dados apresentados na Tabela 2, a Universidade Federal de Goias é a

instituicdo que mais desenvolveu trabalhos envolvendo a formagdo continuada de

professores de Matematica.
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Das seis pesquisas sobre formacdo continuada de professores de Matematica,
encontramos cinco dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado, conforme Tabela

3, e a maioria delas foi produzida no estado de Goias.

Tabela 3 — Dissertagdes e Tese em Formacdo Continuada de Professores de Matematica
na regido Centro-Oeste (2005 - 2011)

DISSERTACOES
MARTINELLI, Elidio Luiz. O Impacto do Programa Gestar Il de Matemética na
Atividade Docente, no Estado do Tocantins Inserido na Regido Amazénica. (Mestrado
em Educacdo), UnB, Brasilia — DF, 20009.
SILVA, Ana Maria. O video como recurso didatico no ensino de Matematica.
(Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matemética), UFG, Goiania - GO, 2011.
FERNANDES, Regina Alves Costa. Colmeia: Ontem e Hoje A¢bes de Formacao
Continuada de Professores de Matematica no Contexto da Universidade Federal de
Goiés. (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica), UFG, Goiania - GO, 2011.
VARELA, Gaspar. Uma abordagem historico-critica da formacéo de professores de
Matematica no Timor Leste: diagnostico e proposi¢do. (Mestrado em Educagdo em
Ciéncias e Matematica), UFG, Goiania - GO, 2011.
SENA, Rebeca Moreira. A evolugéo das concepcdes de professores de Matematica sobre
Informética Educativa, a partir de um curso de capacitacdo. (Mestrado em Educag&o),
UFMT, Cuiaba — MT, 2005.

TESE
LOPES JUNIOR, Dejahyr. Praticas Pedagogicas desenvolvidas no ensino de funcao:
uma abordagem antropologica. (Tese em Educacdo), UFMS, Campo Grande — MS,
2011.
Fonte: Autores

Para atingir o primeiro objetivo, buscamos, no Portal da Capes, as seguintes
palavras-chave: formacdo continuada de professores de matematica; formacao continua
de professores de matematica, formacao de professores de matematica em servico.

A partir dai, realizamos uma leitura rigorosa de todos os trabalhos — cinco
dissertacfes de mestrado e uma tese de doutorado — a luz das concepg¢des dos autores
(GATTI, 2008, 2010; FIORENTINI, 2009; FERREIRA, 2003; MACIEL e LOPES, 2012;
MONTEZUMA, 2010; RICHIT, 2010), buscando identificar, nas pesquisas, 0
entendimento de formacéo continuada.

Apresentamos, a seguir, uma breve descricdo e andlise das seis pesquisas
encontradas.

Na dissertacdo intitulada “O Impacto do Programa Gestar Il de Matematica
na Atividade Docente, no Estado do Tocantins Inserido na Regido Amazoénica”,
Martinelli (2009) realizou um estudo de caso em torno do Programa GESTAR Il de

Matematica, desenvolvido na escola CAIC — Centro de Atencdo Integral a Crianca, da
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rede publica do Estado do Tocantins, em que analisou qual o impacto que o Programa
GESTAR Il de Matematica proporciona aos docentes de matematica.

Para tanto, foram utilizadas, como instrumentos: entrevistas semiestruturadas,
grupo focal, observacao participante e analise documental. As respostas obtidas estdo de
acordo com a proposta do Programa, no que tange a melhoria das condicdes de
planejamento e direcionamento da atividade em sala de aula para a melhoria do ensino-
aprendizagem.

Sobre a formacéo continuada de professores, a autora afirma que

[...] A formacdo continuada de professores se constitui em um processo ativo,
dindmico e fundamental ao exercicio da sua pratica docente. As adequacdes da
sua formacdo ao contexto social, historico e cultural ocorrem por meio de
cursos, palestras, seminarios e outras formas. As novas exigéncias do processo
ensino-aprendizagem devem transcender a visdo distorcida e fragmentada da
realidade. O programa Gestar 1l de matematica se constitui em programa para
atender a tais demandas em um processo continuo e em Servigo.
(MARTINELLI, 2009, p. 28)

O programa GESTAR 11, como uma formacéo continuada, é compreendido pela

autora como

[...] uma ferramenta de acdo aos professores que promovem espacos de
reflexdo coletiva e a investigacdo do contexto escolar acerca dos temas
pertinentes a prépria escola. [...] essas caracteristicas definem 0 GESTAR 1l
como programa de formagao continuada em servigo. (MARTINELLI, 2009, p.
29)

Constatamos que esse trabalho corresponde a melhoria da praxis dos docentes e
do ensino-aprendizagem como processo final, com a incorporacdo de uma nova
tecnologia pedagdgica em torno da Matematica e, especialmente, da Educacdo
Matematica.

Todavia, como destaca Imbernén (2009), a formacdo continuada € um processo
muito mais abrangente. Dessa forma, “deve estender-se ao terreno das capacidades,
habilidades e atitudes e questionar permanentemente os valores e as concepgdes”
(IMBERNON, 2009, p.55), seja dos professores, da direcdo, dos pedagogos, enfim, de
todos os envolvidos.

O trabalho realizado por Martinelli (2009) apresenta, na analise final, novos
caminhos potencializadores a atividade docente em torno da proposta de formagéo
continuada do Programa GESTAR Il de Matematica, ressaltando o seu potencial como
uma proposta de formacao continuada.

Silva (2011) pesquisou, em seu trabalho intitulado “O Video como Recurso
Didatico no Ensino de Matematica”, a organizacao da pratica pedagogica do professor

de Matematica do ensino médio quanto ao uso do video da TV Escola, procurando
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compreender as influéncias das diretrizes de formacdo continuada para o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na educacdo publica, no que diz
respeito ao Ensino Médio.

O trabalho desenvolveu-se a partir da andlise documental, questionario, entrevista
semiestruturada e observagdo participante, acompanhada de diario de campo. Houve
também a colaboracdo de dois grupos de sujeitos: grupo um — quatro gestores que
implantam e implementam as politicas publicas das TIC: Diretor de Produgdo em EaD,
da Secretaria de Educacdo a Distancia, Supervisor das Tecnologias Educacionais, Gestora
da Unidade Regional de Educacdo e a Coordenadora do Nucleo de Tecnologia
Educacional de Balsas; e grupo dois — trés professores de Matematica do Ensino Médio
de trés escolas da rede estadual de ensino em Balsas.

No trabalho, Silva (2011) afirma que a formagé&o continuada

[...] tem o papel de oportunizar ao professor a reflexdo sobre as agdes, a busca
de alternativas para dinamizar o trabalho, a motivacdo do aluno, a
contextualizagdo do ensino, a fuga da rotina cansativa, enfim, novos horizontes
para a realizagdo de atividades que facam sentido para os discentes. (SILVA,
2011, p. 66).

Nesse sentido, a formacéo continuada, para essa autora,

[...] constitui fator relevante no desenvolvimento de outras capacidades
profissionais, entre elas a capacidade de inserir e manusear 0S recursos
tecnoldgicos (videos, softwares, computadores, objetos de aprendizagem,
programas de expressdo), quando utilizados para a compreensdo do
conhecimento matematico (SILVA, 2011, p. 67).

Diante disso, a autora mostrou que o Ministério da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educacdo a Distancia, tem se preocupado em disponibilizar recursos,
programas e cursos (E-Tec Brasil; Prolnfo Integrado; TV Escola; Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB); Portal do Professor; entre outros) para a formacgédo continuada
dos professores da escola publica, com a finalidade de provocar mudancas no ensino
brasileiro, principalmente no que se refere ao uso das TIC. Entretanto, o estudo destaca
que as escolas aderem aos programas das TIC, mas falta infraestrutura, manutengéo dos
equipamentos, apoio pedagogico, disposicdo do material ao alcance do professor e
formacdo continuada na prépria escola.

Avisdo de Silva (2011) vai ao encontro das ponderagdes de Day (2001), indicando
que, muitas vezes, os professores sdo submetidos a propostas de formagéo continuada que
ndo consideram a realidade em que esses professores atuam. Diante disso, ao retornar ao
seu ambiente, compreenderdo que as propostas ndo foram planejadas de forma

organizada, mas por pessoas que desconhecem a sua realidade.
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Também Richit (2010) aponta o despreparo do ambiente escolar em relagéo as
propostas de formacdo continuada, levando os professores a ndo se interessarem a
participar.

Dando continuidade, analisamos o trabalho “Colmeia: Ontem e Hoje A¢oes de
Formacédo Continuada de Professores de Matematica no Contexto da Universidade
Federal de Goias” de Fernandes (2011), que teve como tema as propostas de formacéo
continuada do(a) professor(a) de Matematica dos projetos Colmeia e Revivenciando o
Colmeia de Goiénia. O objetivo foi compreender a relacdo existente entre esses dois
projetos, identificando as rupturas, as permanéncias e as transformacdes ocorridas nesses
projetos de formacdo continuada, e se elas evidenciam o surgimento de uma cultura
escolar de formacdo continuada de professores de Matemaética na Universidade Federal
de Goiés.

Os dados foram obtidos por meio de narrativas escritas e orais, feitas a partir da
leitura dos diversos documentos que fazem parte do acervo dos projetos Colmeia e
Revivenciando o Colmeia; de uma entrevista feita com a coordenadora do projeto
Colmeia, das observacbes dos encontros e de um questionario aberto aplicado ao
coordenador do projeto Revivenciando o Colmeia.

A autora interpreta a formacgédo continuada por meio do profissional reflexivo,

pois, para ela

A reflexdo surge da curiosidade sobre a pratica docente. Essa curiosidade
inicialmente é ingénua, mas com o exercicio constante e sistematizado por
meio da pesquisa, vai se transformando em critica. Dessa forma, a reflexéo
critica permanente deve constituir-se como orientagdo prioritaria para a
formacé&o continuada dos professores que buscam a transformac&o por meio da
sua pratica educativa. (FERNANDES, 2011, p, 79)

Dessa forma, compreendemos que o processo formativo, nessa perspectiva,

deveréa propor

[...] situacBes que possibilitem a troca dos saberes entre o0s (as) professores(as),
por meio de projetos articulados que possibilitem essa reflexdo conjunta, além
de momentos reflexivos, planejamentos e o desenvolvimento de acbes
conjuntas, estratégias de reflexdo da pratica e analise de situacOes didaticas.
(FERNANDES, 2011, p. 80)

Foram constatadas as limitagOes que se configuram como lacunas existentes, que
abrem espaco para algumas temaéticas que podem favorecer estudos posteriores. Ja as
contribuicdes foram as possiveis reflexdes que poderdo suscitar nas a¢oes de formacéo
continuada dos(as) professores(as) de Matematica do projeto Revivenciando o Colmeia.

Segundo a autora, a parceria com as secretarias de educagdo podera viabilizar

politicas publicas que contrapdem a carga horaria triplicada, o baixo salario, as condigdes
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fisicas e as mudancas curriculares, efetivando a formacdo em servigo de professores de
Matematica daquela regido. Dessa forma, proporcionando o desenvolvimento de uma
prética critica, reflexiva e preparando os sujeitos envolvidos para a compreensao e a
transformacdo do contexto sociocultural em que eles estdo envolvidos, conforme
proposto no referencial tedrico sobre a formacdo continuada de professores de
Matematica (GATTI, 2008; RICHIT, 2010).

Como destaca Imbernon (2009), a formag&o precisa contribuir para os professores
refletirem sobre a sua prética visando compreender a educacéo e a realidade social, bem
como permitindo uma autoavaliagdo, examinando “suas teorias implicitas, seus esquemas
de funcionamento, suas atitudes etc..” (p.55).

Outro trabalho analisado foi a pesquisa de Varela (2011), em nivel de mestrado,
intitulada “Uma abordagem historico-critica da formacdo de professores de
Matematica no Timor Leste: diagnostico e proposi¢do”, no qual fez uma anélise
historico-critica acerca da formacao de professores de matematica no contexto timorense.
O trabalho buscou, com a construcdo do referido espaco, refletir sobre a necessidade de
conscientizacdo e transformacdo da sociedade timorense, tendo como diretriz a
valorizacédo da realidade sociocultural do pais. Os dados foram coletados por meio de um
questionario aplicado aos professores de Matematica timorenses. A pesquisa procurou
compreender quais as perspectivas dominantes implicitas nos discursos e nas acdes dos
professores de Matematica atuantes no sistema educacional timorense.

Esse trabalho apontou como os professores de Matematica da rede pablica de Dili
— Timor-Leste percebem e enfrentam os atuais desafios da profissdo docente nas escolas;
quais sdo as concepcdes e as visdes politicas acerca da gestdo educacional publica; e 0s
pontos positivos e os que devem ser relevados na formagéo continuada. A autora pontua
que o ensino deve ser considerado como meio de preparar o aluno para enfrentar as
situacbes dindmicas da vida, bem como integrar-se critica e reflexivamente, de modo
transformador, no contexto em que vive. E conclui que os professores de Matematica
ndo devem ficar isolados; € preciso que todos aqueles que j& tenham passado pela
formacé&o inicial em nivel superior tenham a oportunidade de frequentar programas de
formacéo continuada de professores de Matematica.

Para ela, os professores que ndao buscam formar-se de modo continuado e que,
além disso, ndo refletem sobre a prépria pratica, dificilmente conseguem formar
consciéncia critica e transformadora, pois, sem ter a oportunidade de frequentar

programas de formacdo contemporaneos, em que o tradicionalismo educacional j& tenha
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sido ultrapassado, dificilmente trabalham de modo contextualizado, com o uso de
recursos manipulaveis, de forma dialogica, reflexiva e critica.

Day (2001, p.53) afirma que os professores devem “se envolver, individual e
coletivamente, em diferentes tipos de reflexdo sobre o seu préprio pensamento, sobre 0s
valores que lhe estdo subjacentes e sobre os contextos em que trabalham”.

O trabalho de Séna (2005), intitulado “A evolu¢ao das concepcdes de
professores de Matematica sobre Informética Educativa, a partir de um curso de
capacitaciao”, buscou compreender como evoluem as concepcdes dos professores de
Matematica em relagdo ao uso da informatica educativa, partindo de experiéncias e
conflitos prévios de cada sujeito reflexivo em um curso de capacitacdo. A pesquisa deu-
se na analise de processos de aprendizagem ocorridos durante uma capacitacdo. Na
capacitacdo, eles estudaram: conceitos basicos sobre informética, linguagem LOGO,
planilha EXCEL e o software CABRI-GEOMETRE. Os dados iniciais foram coletados
por meio de dois questionarios e de uma entrevista coletiva. As aces, as falas e as
reflexdes dos professores cursistas deram-se por meio de registros no caderno de campo,
video, audio e protocolos dos alunos, sobretudo as construgdes Unicas.

A autora entende que a

[...] formagdo inicial na mateméatica é falha e dentro dessa realidade, a
formacéo continuada seria boa oportunidade para que as deficiéncias herdadas
da formagdo inicial fossem sanadas, assim como contribuir para o preparo do
professor numa época de alteracdes constantes (SENA, 2005, p. 47).

A partir da compreensdo de que a formacao nao se constréi por acumulacdo de
cursos, mas, mediante trabalho de refletividade critica, de (re)construcdo permanente da
identidade pessoal, sendo fundamental investir na pessoa, a autora afirma que “os cursos
de formacdo continuada (formacgdo enquanto atua no servigo) devem contribuir para
desenvolvimento do professor critico e reflexivo” (SENA, 2005, p. 48).

Assim, compreendemos que esse trabalho foi desencadeado, sobretudo, pelos
momentos de didlogo coletivo e pessoal, pelas reflex6es e pelas novas tomadas de
consciéncia em relacdo ao sentimento de medo. Destacou-se, assim, a importancia do
didlogo que leva a reflexdo, em um contexto problematizador para a aprendizagem,
inclusive quando se trata de informatica.

Fiorentini (2009) aponta que os professores, ao dialogarem com 0s seus pares,
sentem-se motivados, visto que a troca de experiéncias permite que esses profissionais
compreendam a importancia da uniéo e de uma formacao continuada que o entenda como

um sujeito possuidor de conhecimentos especificos e ndo aplicador de propostas prontas.
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Por fim, o trabalho intitulado “Praticas Pedagogicas desenvolvidas no ensino
de fun¢io: uma abordagem antropologica”, de Lopes Junior (2011), é o Gnico em nivel
de doutorado. O autor realizou uma pesquisa voltada para a analise e a discussdo de
praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de Matematica sobre a introducéo do
conceito de funcéo.

O autor relata que o seu estudo adotou uma pesquisa no sentido de investigacédo
colaborativa, como espago de possibilidades de uma formacdo continuada, que foi
marcada pelo estudo e pela partilha de experiéncias entre professores da rede publica de
ensino de Campo Grande-MS e pesquisadores da universidade. Assim, verificamos que
a sua pesquisa valorizou a participacdo dos sujeitos, baseando-se na pratica reflexiva,
conforme proposto pelos autores Fiorentini (2009), Ferreira (2003), Maciel e Lopes
(2012), Montezuma (2010) e Richit (2010).

O trabalho de Lopes Junior (2011) caracteriza-se em um trabalho de equipe,
apoiado na troca de experiéncias, no didlogo entre professores e pesquisadores e,
principalmente, por tratarem de encontros de discussao e reflexdo das questdes préaticas
que emergiam do local de trabalho, ou seja, a sala de aula, conforme apontados pelos
autores Fiorentini (2009), Ferreira (2003), Montezuma (2010) e Richit (2010).

Nesse sentido, Salles (2005) afirma que esse contexto promove um importante
processo de aprendizagem, possibilitando aos docentes a construcdo (ou reconstrucao) de

conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos pedagdgicos de conteddo matematico.

Consideracoes Finais

Ao final deste artigo, compreendemos que 0 objetivo - mapear e analisar as
pesquisas em Formacdo Continuada de Professores de Matematica, produzidas nos
Programas de P6s-Graduacdo na regido Centro-Oeste, no periodo de 2005 a 2011 — foi
alcancado.

Foram encontrados trinta cursos de P6s-Graduacdo na regido Centro-Oeste, sendo
nove nos estados de Goias e Mato Grosso do Sul e seis em Mato Grosso e no Distrito
Federal.

Quanto as pesquisas que tratavam da formacdo continuada de professores de
Matematica na regido Centro-Oeste, vinculadas aos Programas de Pds-Graduacao, foi
possivel detectar apenas seis trabalhos, sendo cinco dissertagdes de mestrado e uma tese

de doutorado.
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Nas pesquisas (MARTINELLI, 2009; SILVA, 2011; FERNANDES, 2011;
VARELA, 2011; SENA, 2005; LOPES JUNIOR, 2011) descritas e analisadas,
percebemos que, de um modo geral, vérios trabalhos relacionam universidade e escola,
ora por possuir sujeitos pertencentes a universidade, ora pelo pesquisador estar envolvido
em uma universidade, entretanto, ndo podemos afirmar que apresentam uma parceria
entre universidade e escola.

Conforme Imberndn (2009), a escola e a Universidade sdo corresponsaveis pela
formagé&o dos professores, entretanto, apenas a pesquisa de Lopes Junior (2011) apresenta
uma rela¢do muito proxima.

Desse modo, percebemos a necessidade de realizar pesquisas que abordem essa
relacdo, pois essa aproximacéo permite aos professores envolvidos melhor entendimento
de que a formacdo continuada valoriza as trocas de experiéncias entre pesquisadores e
professores, por meio da reflexdo e um contributo para a ndo desisténcia dos professores
participantes, visto que a escola esta envolvida nesse processo. Tal fato ocasiona
mudancas em suas praticas, construcdo e/ou reconstrucdo de conhecimentos,
proporcionando o desenvolvimento profissional dos professores e também dos
pesquisadores envolvidos.

Como aponta Ponte (2013), tanto a formacao inicial como a formacéo continuada
de professores favorecem possibilidades em termos de mudanca na cultura profissional
docente.

Em relacdo a formacdo continuada de professores de Matematica, as seis
pesquisas de Martinelli (2009), Silva (2011), Fernandes (2011), Varela (2011), Séna
(2005) e Lopes Junior (2011) afirmam ser espacos de reflexdo coletiva sobre a pratica
docente, que possibilitam a transformacdo da realidade em que vivem e contribuem para
o desenvolvimento do professor critico e reflexivo.

O projeto desenvolvido propiciou compreender quais € como Sd0 as pesquisas
relacionadas a formacdo continuada de professores de Matematica na regido Centro-
Oeste, pois, esse conhecimento possibilita o desenvolvimento de novos trabalhos a
respeito da tematica que tem sido destaque na educacéo.

Portanto, este artigo contribui com as pesquisas ja existentes na area, pois
investigou as perspectivas teodricas dos trabalhos relacionadas a formacao continuada dos
professores de Matematica, que apontam a necessidade de uma aproximacado dos
professores com tematicas atuais, de modo que levem esses profissionais a sentirem-se

sujeitos atuantes nesse processo.
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Esperamos que os resultados alcancados possam fomentar novas discussdes sobre
a formacdo continuada de professores de Matematica e trazer reflexdes sobre as propostas

diferenciadas.
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