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Resumo: O objetivo desse artigo € compreender as contribui¢des oriundas do movimento de reelaboragdo de
uma SDA para a aprendizagem da docéncia no Clube de Matematica (CluMat), as quais demonstram indicios
da contribuigdo de uma Situagao Desencadeadora da Aprendizagem (SDA) para a aprendizagem da atividade
pedagadgica. O Clube de Matematica da Universidade Estadual de Goias, Campus Sudoeste — Sede: Quirindpolis
(CluMat-UEG)' é o contexto da investigagao e os sujeitos foram 30 (trinta) licenciandos que participam do Clube.
Tal espago, alicerca-se nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade. Na busca de
alcancgar o objetivo dado, optou-se pelo experimento formativo como estrutura metodoldgica, e os dados foram
coletados por meio de gravagdes audiovisuais e questionarios, durante todos os encontros do ano letivo de 2022.
Logo, a estrutura da analise de dados escolhida foi: unidade, episddio e flashes. Os resultados demonstram que
os sujeitos compreendem o significado da atividade pedagogica a partir da coletividade que pertenciam, e assim
atribuiram novos sentidos ao processo de aprendizagem que vivenciavam.

Palavras-chave: Clube de Matematica. Formacéao Inicial. Professores de Matematica.

Resumen: El objetivo de este articulo es comprender las contribuciones de la reelaboracion de una SDA al
aprendizaje de la ensefianza en el Club de Matematicas (CluMat), que muestran evidencias de la contribucion
de una Situacién Desencadenante de Aprendizaje (SDA) al aprendizaje de la actividad pedagdgica. El Club
de Matematicas de la Universidad Estatal de Goias, Campus Sudoeste - Sede: Quirindpolis (CluMat-UEG)
es el contexto de la investigacion y los sujetos fueron 30 (treinta) estudiantes de pregrado que participan en
el Club. Este espacio se basa en los supuestos de la Teoria Histérico-Cultural y de la Teoria de la Actividad.
Para alcanzar el objetivo planteado, optamos por el experimento formativo como estructura metodolégica, y
los datos se recogieron a través de grabaciones audiovisuales y cuestionarios, durante todos los encuentros
del curso académico 2022. Por lo tanto, la estructura de andlisis de datos elegida fue: unidad, episodio y

1 O CluMat - UEG é conveniado (n° 03/2021/SME-UEG) com a Secretaria Municipal de Educagao de Quir-
indpolis, Goias e integra o projeto de pesquisa “Atividade Pedagdgica na formagéo de professores que ensi-
nam Matematica a partir de parcerias entre instituicdes de ensino superior e escolas de educagao basica em
diferentes regides brasileiras”, projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico via Chamada Universal de n° 18/2021.
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destellos. Los resultados muestran que los sujetos comprendieron el significado de la actividad pedagdgica
a partir del colectivo al que pertenecian, y asi atribuyeron nuevos significados al proceso de aprendizaje que
estaban experimentando.

Palabras clave: Club de Matematicas. Formacion Inicial. Professores de Matematicas

Abstract: The aim of this article is to understand the contributions arising from the movement to re-elaborate
an LTS for teaching learning at the Mathematical Club (CluMat), which show evidence of the contribution
of a Learning Triggering Situation (LTS) for learning the pedagogical activity. The Mathematical Club of the
State University of Goias, Campus Sudoeste — Headquarters: Quirinépolis (CluMat-UEG) is the context of
the investigation and the subjects were 30 (thirty) undergraduates who participated in the Club. This space
is based on the assumptions of the Historical-Cultural Theory and the Activity Theory. In order to reach the
given objective, the formative experiment was chosen as a methodological structure, and data were collected
through audiovisual recordings and questionnaires, during all meetings of the 2022 school year. was: unit,
episode and flashes. The results demonstrate that the subjects understood the meaning of the pedagogical
activity from the community they belonged to, and thus attributed new meanings to the learning process they
were experiencing.

Keywords: Mathematical Club. Inicial training. Mathematics teachers.

Introducgao

Aformacao de professores implica distintos elementos, objetivos especificos, e variadas
sao as perspectivas teoricas que discutem esse fendbmeno no Brasil, todavia, neste artigo,
o ponto de partida para explicar a formacao defendida é a Teoria Historico-Cultural, a qual
tem a sua génese nos aportes teoricos de Vigotski (1934), cuja procedéncia epistemoldgica
encontra-se no materialismo histérico-dialético a partir da filosofia de Marx (1979). Nesse
viés, as posicoes teoricas aqui defendidas fundamentam-se na defesa do estabelecimento
histérico-social do desenvolvimento do psiquismo humano, o qual se efetiva no processo de
apropriagao da cultura perante a colaboragao, e compartiihamento de agdes e objetos entre
os sujeitos (SILVA; CEDRO, 2022). Sendo assim, ndo se tem a negagao do principio mar-
xiano de que o homem é produto das inter-relagbes dos aspectos singulares, biologicos e
socioculturais (MARX, 1979). Destarte, esse homem somente tem condi¢des de nao apenas
vivenciar o processo de hominizagdo, mas também o de humanizagao, ao se tornar humano
por meio da apropriagao dos bens culturais produzidos por sua generacidade.

Nesse cenario fenoménico, encontra-se o processo formativo de professores de Ma-
tematica, o qual faz parte de outro processo: o desenvolvimento histérico-cultural desse
sujeito-professor (MOURA, 2000; LORENZATO, 2010; SILVA, 2018; SILVA; CEDRO, 2021;
SILVESTRE, 2022). Dessa forma, esse professor como sujeito-humano que €, gera neces-
sidades para afiancar sua existéncia e faz isso de muitas formas, dentre essas se tem a
“[...] articulacao entre os elementos que compdem a atividade pedagogica do professor de
Matematica” (SILVA; CEDRO, 2021, p. 1, fradugéo nossa).
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Assim, ao longo das ultimas décadas, inumeras pesquisas discutem a necessidade
de compreender quais elementos constituem a atividade pedagdgica do professor. Nesse
sentido, Moura (2010) e outros autores apontam a inevitabilidade de se compreender a
relagéo entre “planejamento, conteudo e avaliagao” (SILVA; CEDRO, 2021, p. 1, tradugéo
nossa), como elementos indispensaveis para que o professor ndo somente ensine os con-
teudos curriculares, mas consiga organizar o seu ensino (SILVA, 2018). Dessarte, tendo em
vista tais preocupacgdes e calcados em uma abordagem histérico-cultural, entende-se que
o processo formativo deve ser visto “[...] como um processo de apropriagdo do conjunto de
conhecimentos necessarios para que o sujeito se torne professor que trabalha a servigco da
educacao” (BOROWSKY, 2020, p. 510), ou seja, o professor em formagao deve apropriar-
-se dos elementos constitutivos da sua atividade para que possa realizar o seu papel social.

Ao encontro dessas discussoes, tem-se por objetivo investigar as agdes dos profes-
sores de Matematica em formacao inicial no CluMat, as quais demonstram indicios da con-
tribuicdo de uma SDA acerca do conceito de equagéo para a aprendizagem da atividade
pedagodgica. Nesse caminho, a escolha metodolégica deu-se pelo experimento formativo,
tendo a duragdo de um ano letivo com 30 (trinta) futuros professores de matematica, que
estavam participando do projeto, e se encontravam no movimento de reelaboragao da re-
ferida SDA. Ao longo do experimento, foram buscadas respostas para a seguinte questao:
Quiais as contribui¢des que o movimento de reelaboragao pode trazer para a aprendizagem
da docéncia de professores em formacéo inicial no CluMat? Dessa maneira, para que o
processo de analise de dados se efetivasse de forma a encontrar respostas a pergunta
problematizadora, todos os encontros do experimento foram gravados no formato audiovi-
sual, e também os sujeitos da pesquisa responderam questionarios previamente elabora-
dos pelos pesquisadores ao inicio e ao final do experimento. Como estrutura de analise de
dados, estando essa em consonancia com a base tedrica escolhida, optou-se por unidade
de analise (VIGOTSKI, 2003); episodios (MOURA, 2017) e flashes (SILVA, 2018).

Em busca de contribuir, bem como elucidar o caminho percorrido pela investigacao,
o presente texto se inicia com a discussao entre a formacéo de professores de Matematica
ofertada na atualidade e a proposta formativa do CluMat. Desse modo, dando-se enfoque na
tensao criativa como elemento precursor e onipresente no movimento de reelaboragao da
SDA em questado. Posteriormente, aponta-se e se explica a metodologia e em qual método
cientifico ela se assenta. Apds, apresenta-se a analise dos dados fundamentada em uma
perspectiva em que se compreende que o mero ato de descrever os acontecimentos néo &
suficiente para a compreenséo do fenémeno. Por ultimo, s&o elencadas algumas particula-
ridades acerca do processo formativo tendo em vista os indicios das contribuigdes advindas
do movimento de reelaboragéo de uma SDA para a compreensao da atividade pedagdgica.
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A formagao de professores na atualidade versus a ofertada pelo Clube de Matematica:
a tensao criativa no processo de reelaboragcao da SDA em foco

As discussdes que circundam os processos formativos vém se intensificando ao longo
das ultimas décadas. Nesse sentido, dentre inumeros motivos, tem-se o fato de se confi-
gurar como um campo independente com um objeto particular de estudo, além de reco-
nhecé-lo como elemento fundamental para a mudanga na qualidade educativa (CECCO;
BERNARDI; DELIZOICQV, 2017).

Conforme Pimenta (2012), Libaneo (2014) e Silva e Cedro (2021), os processos for-
mativos seguem, tradicionalmente, dois modelos, sendo que o primeiro se pauta, exclusiva-
mente, no dominio dos conteudos especificos de uma determinada area de conhecimento,
ou seja, sdo desconsiderados os demais elementos que compdem e conduzem os sujeitos
ao se constituirem professores. Em outro sentido, no segundo, valoriza-se a diversidade
de propostas didatico-metodolégicas e, portanto, enfatiza-se 0 modo que se ensina sem
se preocupar com os conteudos especificos e demais elementos. Na contramao de tais
propostas emerge, o CluMat?, como espaco que viabiliza a aprendizagem da docéncia em
Matematica, conexo a compreensao dos processos de ensino dos conceitos matematicos
dispostos na Educacgéao Basica, ou seja, o CluMat € uma interface entre os modelos, pois é
o lugar no qual se compreende o “[...] planejamento como elemento interdependente entre
ensino-aprendizagem e conteudo-avaliagao” (SILVA; CEDRO, 2021, p. 353).

Nesse caminho, autores como Moraes (2008), Moura et al. (2010), Silva (2018) e Silva
e Cedro (2021), dentre outros, apontam que a interface entre tais modelos é a que se apro-
xima dos processos formativos alicergcados nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural,
pois conforme afirmam Silva e Cedro (2021, p. 353) “[...] ambos os modelos se contrapdem
e se complementam”. Em tais pressupostos, os processos formativos devem permitir aos
sujeitos se apropriarem da cultura historicamente produzida e, nesse sentido, a apropriagao
dos conceitos se da pelo movimento das atividades coletivas as individuais (MOURA et al.,
2010). Assim, sendo defendido que “O homem nao esta evidentemente subtraido ao campo
da acgéao das leis bioldgicas. O que é verdade € que as modificagdes bioldgicas hereditarias
nao determinam o desenvolvimento socio-histérico do homem e da humanidade” (LEON-
TIEV, 1978, p. 264).

2 O CluMat se constituiu no ano de 1999 no &mbito da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo como um projeto de estagio que acolhe discentes da graduagcéo em Licenciatura em Matematica e
Pedagogia. Ao longo dos anos tal proposta se instaurou em seis instituigdes de ensino superior no territério
brasileiro. Em especifico no ano de 2017, apds aprovacao da Pré-reitora de Pesquisa, inicia-se as agdes no
ambito da UEG - Quirinépolis.
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Logo, tais concepg¢des defendem que as atividades coletivas se realizam mediante
as fungdes de colaboragao entre os sujeitos, pois conforme Marx (2002) o ser humano é
um ser social e, portanto, somente existe por meio da interagcdo com seus pares e com o
meio em que se encontra. Portanto, a colaboragao pode ser compreendida como elemento
essencial nos processos formativos. Tal concepcgao, é entendida por Silva e Cedro (2022)
como possibilidade de superagao dos processos formativos tradicionais.

Todavia, compreender como tais processos sao realizados em um espago formativo-
-colaborativo (MOURA, 2011) exige apropriar-se do modo em que tais agdes e operagdes
podem tensionar os sujeitos a colocarem em movimento os diversos elementos que com-
péem a atividade pedagdgica.

Esses sujeitos-clubistas, ao estarem imersos na construgdo e reelaboragdo das
SDAs, assumem o papel de criadores, portanto, possuem a liberdade para compartilhar
suas ideias com os colegas, bem como manifestar anseios e expectativas (LANNER DE
MOURA; FERREIRA, 2005). Durante tais interagdes, os sujeitos encontram-se tensiona-
dos a fim de resolverem os problemas ali apresentados, logo, tal tensao coloca em “[...]
movimento uma complexidade de outras fungdes psicolégicas que contribuem, juntamente
com a fungdo cognitiva, para uma aprendizagem significativa dos conceitos cientificos”
(LANNER DE MOURA; LORENZATO, 2007, p. 37). Nesse caminho, Vigotski (2007, p. 59)
afirma que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica”, ou seja, é
por meio das interacdes do ser humano com seus pares e com 0 meio, que conduz esses
a desenvolverem suas fungdes psicoldgicas superiores. Tais fungdes, sado as que possibili-
tam o controle consciente e intencional das agdes, visto que, estas sdo mediadas® por um
instrumento ou signo.

Logo, nesse movimento as atividades planejadas no Clube passam a ser fruto de um
trabalho coletivo, ja que possuem a “contribuicdo da experiéncia individual de cada um,
fruto de sua propria histéria” (MOURA, 2021, p. 15). Sdo esses elementos individuais, que
podem propiciar a formagéo das contradi¢des®, as quais por meio da necessidade de dis-
cussdo e argumentagao permitem que os futuros professores compartilhem e se apropriem
de significados pertinentes a si (MOURA, 2021).

3 Referimo-nos ao termo mediagdo como a conexdo entre um universo objetivo e outro subjetivo (VIGOT-
SKI, 2007), ou seja, como possibilidade de “[...] (re)elaboragéao e (re)criagcao da realidade” (SILVA, 2018, p.
34). Logo, é compreendido como interagao social entre atividade e consciéncia que se “[...] objetivam pelo
processo de comunicagao nas relagdes interpessoais, entre sujeitos com diferentes niveis da cultura [...]"
(BERNARDES, 2010, p. 293).

4 Os estudos de Marx e Engels nos conduzem a compreender a contradicao como a esséncia da dialéti-
ca, pois a transformacgéo dos seres e do ambiente s6 sera possivel mediante o confronto das unidades que
coexistem em seus intimos (ENGELS, 2020; MARX, 1978; GADOTTI, 1995; SILVA, 2018). Portanto, tais
confrontos “é o que se chama de contradi¢cdo, que € universal, inerente a todas as coisas materiais e espirit-
uais” (GADOTTI, 1995, p. 28).
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A coletividade existente no processo de elaboragao/reelaboracdo dessas atividades
direciona os sujeitos e, consoante Moura (2021, p. 8), a repensarem “a dimensao da pratica
como parte de uma dindmica mais geral dos processos formativos em atividade pedagdgica
que unem a apropriacdo de conceitos cientificos a consciéncia critica sobre o seu papel
para o desenvolvimento social”’. Portanto, nesses processos a abstragao € o caminho pelo
qual os instrumentos se tornam meios para que os sujeitos se apropriem da realidade, ja
qgue “na analise das formas econémicas, ndo podem servir nem o microscopio, nem reagen-
tes quimicos. A faculdade de abstrair deve substituir a ambos” (MARX, 1978, p. 12).

Por mais que em seus textos Marx afirma que o “método cientifico correto é o que
parte do abstrato para chegar ao concreto” (CORAZZA, 1996, p. 39) ndo necessariamente
quer dizer que a realidade nao possa ser o ponto de partida. Nesse caminho, Marx (1978,
p. 258) diz que: “Parece mais correto comegar pelo que ha de concreto e real nos dados:
assim, pois, na economia, pela populagdo que é a base e sujeito de todo o ato social da
populacao”. Nesse movimento, Marx (1978, p. 116) ressalta: “No primeiro método, a repre-
sentagao plena volatiliza-se em determinagdes abstratas; no segundo, as determinacdes
abstratas conduzem a reproducéo do concreto por meio do pensamento”. Portanto, € indis-

pensavel compreender distinguindo o concreto e o abstrato.

O concreto é concreto porque é a sintese de muitas determinagdes, isto &, unidade
do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como um resultado e nao
um ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto
de partida também da intuicdo e da representacdo (MARX, 1978, p. 258).

Nesse movimento de analise e sintese de uma SDA, os sujeitos partem da realidade
e adentram nos processos de abstragdao, uma vez que, se trata de uma transi¢cao dos fené-
menos, ou seja, mesmo que o concreto seja o resultado ele também € “o verdadeiro ponto
de partida da intuicdo e representagao” (MARX, 1971 apud SILVA, 2018, p. 155). E dessa
forma, no processo de reelaboragdo das SDAs os professores em formagao devem ser
conduzidos a desenvolverem os “motivos de sua atividade, das acdes, operagdes e refle-
xdes que realiza” (MOURA, 2010, p. 226), pois se compreende que, nesse movimento, 0s
futuros professores vao “aproximando o sentido pessoal de suas a¢des da significagcado da
atividade pedagogica como concretizadora de um objeto social” (MOURA, 2010, p. 226), e

nesse processo constituem-se professores.

Destarte, compreende-se que o desenvolvimento da sociedade é fruto de um proces-
so histdrico, portanto, ao se propor a organizar uma SDA acerca de um conceito matematico,
0s sujeitos ancoram na concepcao de que os conceitos da mesma forma que a sociedade
sao, historicamente, produzidos e acumulados. A partir desses pressupostos, os sujeitos
vao sendo conduzidos a desconstruir as ideias pré-estabelecidas a respeito dos conceitos e
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comegam a compreender que esses nao s&o uma mera abstracéo vazia (LEONTIEV, 1982),
pelo contrario sdo como um “conjunto de definibilidades adquiridas pela compreenséo que
temos da realidade concreta e por meio da qual compreendemos e damos significados aos
conteudos trabalhados” (LANNER DE MOURA; FERREIRA, 2005, p. 2).

No espaco do CluMat-UEG, mediante a perspectiva tedrica que alicerga suas pro-
postas de atividade de ensino, ndo se define uma atividade como concluida, compreende-
-se que essas estdo em movimento da mesma forma que os conceitos matematicos. Com
base em diversos motivos, desejos, anseios e expectativas que tensionam esses sujeitos
a organizar uma SDA que possibilite aos alunos da Educagéo Basica vivenciarem parte
das necessidades que levaram a humanidade a desenvolver tal conceito € que os sujeitos
vao sendo conduzidos a possibilidade de organizar o ensino de Matematica de forma que
contemple a esséncia® dos conceitos (SILVA, 2018), ou seja, esses vao se formando em
sua subjetividade, “como sujeitos que aprendem um conceito” (LANNER DE MOURA et al.,
2005, p. 1).

Nesse sentido, os sujeitos vao constituindo por intermédio do movimento das diver-
sas fungdes psicologicas a possibilidade de (re)criar os conceitos matematicos que sao
trabalhados no cotidiano para si mesmos. Por meio da coletividade, esses constroem con-
cepcdes do que é certo e o0 que é errado, e também se situam em suas incertezas sobre
um determinado conceito (LANNER DE MOURA et al., 2005), pois conforme Moura, Sforni
e Lopes (2017, p. 73) mediante o compartilhamento dos conhecimentos “na concretizagcéo
de algo tomado como relevante constituem o significado. O conceito surge desse processo
de forma viva e significativa”.

Ao organizarem tais propostas, parte-se da intencionalidade dos sujeitos no que
concerne a objetivagdo de sua Atividade® — o ensino — conexo as agdes e operagdes que
esses realizam a fim de proporcionar a aprendizagem de um conceito, conduzindo-os as
reflexdes, analises e sinteses mediante a interacdo com seus pares e alunos, o que podera
propiciar uma nova qualidade “[...] ao seu modo geral de organizar sua Atividade Pedago-
gica” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 72).

Tais tensdes, colocam os sujeitos frente as necessidades que os pdem em atividade,
ou seja, em movimento de transformagéo acerca dos processos organizativos das agdes
docentes, as quais possuem um movimento de carater social (MORETTI; MOURA, 2010).
Porém, para que tais acdes pudessem materializar-se, fez-se necessario um método e
metodologia que ancorasse tal proposta. No préximo topico, sera discorrido acerca da tra-
jetéria metodolégica escolhida e de como o materialismo histérico e dialético subsidiou tais
escolhas.

5 Por esséncia Kopnin (1978, p. 185) esclarece que ao conhecé-la torna-se “[...] compreensiveis e explica-
veis todas as demandas histéricas, casualidades e desvios que, sem obscurecerem a necessidade, encon-
tram seu lugar na manifestagdo e complementacgao desta”.

6 Compreende-se o conceito de Atividade, nos pressupostos de Leontiev (2001, p. 68) como os “pro-
cessos psicologicamente caracterizados por aquilo que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo”.
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Os caminhos da investigacao: o método e a metodologia

A escolha de um método de pesquisa fornece ao pesquisador um alicerce que possibi-
lite uma visao tedrica para um determinado fendmeno em estudo, ou seja, segundo Kopnin
(1978, p. 91) o método € “um meio de obtencao de determinados resultados do conheci-
mento e na pratica”. Em consonancia com a perspectiva tedrica, optou-se pelo materialismo
historico e dialético como método, pois se alicercar em tais concepgdes permite a compre-
ensao das particularidades que compdem os fendmenos nos diferentes niveis e formas de
desenvolvimento da humanidade e suas conexdes (MARX, 2002), em outras palavras, tal
meétodo viabiliza uma analise intima “[...] do movimento entre os acontecimentos produzidos
historicamente, a realidade objetiva e o desenvolvimento do pensamento” (SILVA; CEDRO,
2019, p. 475).

Em busca de investigar as agdes dos professores de Matematica em formacao inicial
no CluMat, organizou-se um experimento formativo com a duragédo de um ano letivo e ao
organiza-lo considerou-se como pressuposto fundamental revelar as particularidades do fe-
ndmeno. Nesse caminho, Vigotski (2007) afirma que essas devem ser estudadas por meio
de um olhar para o desenvolvimento, ou seja, “[...] revelar sua génese e suas bases dina-
mico-causais” (VIGOTSKI, 2007, p. 65). Porém, por que escolher o experimento formativo
como estrutura metodoldgica para tal investigagao?

Dentre os inumeros questionamentos que conduziram a escolha de tal estrutura a fim
de melhor compreender a verdade acerca do fendmeno estudado, foram obtidas respostas
nos estudos de Davydov e Markova (1987), os quais compreendem que tal estrutura per-
mite uma investigagdo baseada nos pressupostos que alicergam os trabalhos vigotskianos,
logo se trata de uma analise do desenvolvimento da psique do ser humano. De acordo
com Vigotski (2003), Silva e Cedro (2019) e outros autores a busca por desvelar a essén-
cia existente no processo de desenvolvimento da psique humana se da por “intermédio da
analise experimental” (VIGOTSKI, 2003 apud SILVA; CEDRO, 2019, p. 476), portanto, uma
investigacao desse tipo podera ser a “chave para a compreensao do processo pelo qual a
formagao do conceito se desenvolve na vida humana real” (VIGOTSKI, 2003, p. 86).

Em busca de entender como o processo de reelaboracdo de uma SDA acerca do con-
ceito de equagdes, pode-se proporcionar contribuicdes para a compreensao da atividade
pedagogica efetuou-se o registro dos encontros de forma audiovisual, bem como por meio
da aplicagao de questionarios ao inicio e ao final da investigagdo. Nesse sentido, para uma

melhor organizagao e explicitagdo do desenrolar do experimento organizou-se em momen-
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tos conforme apresentado no Quadro 1. Logo, ressalta-se que a organizagéo do Quadro 1
nao representa uma linearidade no experimento formativo, visto que, 0 mesmo né&o, neces-
sariamente, acontece nesses momentos estanques e delineados, pois parte da premissa
do movimento. Nesse sentido, os elementos sdo contraditorios e convivem numa totalidade
(SILVA; CEDRO, 2019), ou seja, os elementos n&do seguem uma estrutura hierarquica e
sistémica, pelo contrario, esses compdem a realidade em suas determinagdes e formas
(LUKACS, 1979).

Quadro 1 - Estrutura organizativa do Experimento Formativo

1° Momento -
O planejamento da SDA

2° Momento -
O desenvolvimento da SDA

3° Momento -
A reelaboragido da SDA

Para essa elaboragao, partiu-se
inicialmente da premissa que
esse planejamento intencional
pode promover a aprendizagem e
o desenvolvimento do professor e
do aluno. Nesse caminho, foram
ofertados momentos de estudos
acerca dos pressupostos teori-
co-metodoldgicos, que alicercam
tais acbes e operagdes. A AOE
(MOURA, 2010), dando énfase
em um dos seus elementos, a
SDA e suas particularidades. Ex-
plicitou-se a necessidade de bus-
car a historicidade do conceito a
ser estudado —, nesse caso o de
Equacao — para que fosse possi-
vel a organizagao da Sintese His-
torica do Conceito (SHC), sendo
essa, essencial para a elaboragao
de uma SDA. De posse da SHC e
compreendendo-a a partir do mo-
vimento ldgico-histérico, surgiram
0s nexos conceituais’ internos:
Equivaléncia e Variavel. Devido
a organizagao da SHC é possivel
apreender o momento em que o
conceito emerge em meio as ne-
cessidades humano-sociais e, ali-
cercadas nessas necessidades,
criam-se os problemas desenca-
deadores da Historia Virtual do
Conceito (HV).

A primeira versdo da HV “Men-
dhi - Um Vizir em Luxiar” foi de-
senvolvida no ambito do Colégio
Estadual Juscelino Kubitschek
(CEJK), situado na cidade de
Quirinépolis - Goias, em duas tur-
mas de 9° ano do EF Il no ano de
2021. A sala possuia em média
30 alunos e foram divididos em
grupos de 5 alunos. Os alunos fo-
ram conduzidos pelos clubistas a
vivenciarem parte das necessida-
des humanas que desencadea-
ram a constituicdo do conceito.
Ao longo do desenvolvimento, fo-
ram emergindo inUmeras inquie-
tagdes, as quais possibilitaram o
repensar da atividade de ensino
ali proposta. Posteriormente, no
ano de 2022 a atividade foi de-
senvolvida em outras escolas
parceiras: Colégio Estadual Dr.
Onerio Pereira Vieira (com duas
salas de 9° ano, com média de 25
alunos cada) e na Escola Milita-
rizada Profa. Zelsani, (com duas
salas de 7° ano, com média de 28
alunos cada), ambas localizadas
na cidade de Quirindpolis - Goias.
As versdes da HV utilizadas nes-
sas escolas ndo foram as mes-
mas que foram usadas no CEJK,
afinal a atividade foi reelaborada.

O movimento de reelaboragéo
da SDA é composto por momen-
tos de reflexdo e reorganizagao
acerca das acgdes que foram rea-
lizadas no decorrer de seu desen-
volvimento. Nesse caminho, as
acgdes realizadas no ano de 2021
no CEJK deram subsidio para o
inicio da reelaboragdo. No ano
seguinte, em 2022, deu-se inicio
ao desenvolvimento nas escolas
parceiras e, semanalmente, de-
senvolveram-se reunides a fim
de relatar as experiéncias com
o coletivo e, por meio disso, ree-
laborar a SDA. E, diante de tais
movimentos de analise e sintese,
apreende-se o percurso efetuado
pelos sujeitos, bem como possi-
bilita evidenciar os indicios de
contribuicdes desse movimento
para a compreensao da atividade
pedagdgica.

Fonte: Os autores (2023).

7 Os nexos conceituais sao elos entre as diversas formas de pensar um conceito, ou seja, “ndo coincidem,
necessariamente, com as diferentes linguagens que representam o conceito matematico” (SOUSA, 2018, p.
51). Os nexos externos sdo os elementos visiveis do conceito “[...] ficam por conta da linguagem” (SOUSA,
2004, p. 61). Logo, os internos estruturam o conceito, pois possuem “a loégica, a histéria, as abstragbes e
formalizagdes do pensar humano” (SOUSA, 2018, p. 50).
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Logo, o experimento possui carater de investigagdo psicoldgica (ALVES; SILVA,
FRANSOLIN, 2022), pois busca compreensdes acerca das possiveis contribuicdes que o
movimento de reelaboragao da SDA pode proporcionar aos sujeitos. Portanto, tal estrutura
visa possibilitar a apropriacdo do processo de formacgao dos futuros professores de Mate-
matica, que estdo imersos no movimento de reelaboragdo de uma SDA.

A fim compreender os indicios de contribuicdo desse experimento, necessita-se de
uma estrutura analitica para que o fendbmeno posto em estudo possa ser apreendido em
sua totalidade (SILVA, 2018), desse modo, a estrutura que subsidiara a analise do experi-

mento sera composta por unidade, episédios e flashes conforme abordado a seguir.

A analise: da coleta de dados a apreensao do fenéomeno

No caminho de compreender as contribui¢des oriundas do movimento de reelabora-
c¢ao de uma SDA para a aprendizagem da docéncia no CluMat, optou-se por “contrapor-se
a analise descritiva dos problemas, por intermédio de uma analise explicativa” (PINO, 2005,
p. 179), pois conforme Vigotski (2007, p. 67) deve-se realizar um processo analitico que

evidencie as relagdes internas dos fenbmenos estudados, assim, devera ser

[...] uma analise que revela as relagdes dindmicas ou causais, reais em oposicao
a enumeracgao das caracteristicas externas de um processo, isto €, uma analise
explicativa e ndo descritiva; e por fim uma analise do desenvolvimento que recons-
tréi todos os pontos e faz retornar a origem, desenvolvimento de uma determinada
estrutura. O resultado do movimento sera uma forma qualitativamente nova que
aparece no processo de desenvolvimento.

A estrutura de analise proposta busca meios para exprimir “o resultado da analise que,
diferentemente dos elementos, goza de todas as propriedades fundamentais caracteristi-
cas do conjunto e constitui uma parte viva e indivisivel da totalidade” (VIGOTSKI, 1998, p.
20). Para que uma analise dessa natureza se materialize se faz necessario colocar em “[...]
antitese a posicao do empirismo” (KOSIK, 1976, p. 41), visto que, entender um fenbmeno
a partir de seu movimento nao se trata de aprendé-lo como pensamento formal, mas sim
de elementos cuja estrutura “[...] ddo lugar a complexos cada vez mais abrangentes, em
sentido intensivo quanto extensivo” (LUKACS, 1979, p. 28), ou seja, “[...] explora uma tota-
lidade do vir a ser e do presente, que compreende niveis e aspectos ora complementares,
ora distintos e contraditorios” (LEFEBVRE, 1970, p. 15).

Nesse caminho, a analise proposta por Vigotski (1993, p. 4) possibilita um “[...] estudo
do desenvolvimento, do funcionamento e da estrutura das unidades, em que pensamento e

fala estao inter-relacionados. [...] combina as vantagens da analise e da sintese, e permite
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o estudo adequado dos todos complexos”. Ao encontro de tais ideias, Moura (2004, p. 276)
enfatiza que os episédios compdem as unidades propostas por Vigotski (1993), e esses sao
os “momentos em que fica evidente uma situacao de conflito que pode levar a aprendiza-
gem do novo conceito”, pois nesses estdo dispostas as “agdes reveladoras do processo de
formagao dos sujeitos participantes” (MOURA, 2004, p. 272).

Contidos nos episodios existem os flashes®, os quais conforme Silva (2018, p.
145), sdo os “[...] instantes mais significativos em que se unificam agao e pensamento
na apropriagdo do mundo objetivo”. Isso, segundo Silva (2018), ndo se apresenta de
forma acinética e ainda menos na unidimensionalidade, pois compreende 0s sujeitos
nao somente como existéncia, “[...] mas como conveniéncia, como ele convém ser en-
qguanto resultado de sua atividade pratica [...]. O existente é apreendido pelo conve-
niente, mas este mesmo se baseia no conhecimento da realidade objetiva, das leis do
seu movimento” (KOPNIN, 1978, p. 62). Abaixo, no Quadro 2, observa-se a estrutura
organizativa da analise que vai ao encontro de tais defesas tedricas que subsidiam a

analise dos dados.

Quadro 2 - Estrutura organizativa da analise

Unidade - A relagao entre a compreensao da atividade pedagogica no movimen-
to de reelaboragcao de uma SDA

Episddio 2 - O entendimento acerca da
Atividade Pedagégica conexo a reela-
boragao da SDA

Episédio 1 - O papel da coletividade na
constituicdo da atividade pedagoégica

Fonte: Os autores (2023).

Por meio dos episddios apresentados, buscam-se evidéncias que indiquem a apro-
priagcao dos sujeitos acerca da atividade pedagdgica por intermédio da reelaboracao de
uma SDA para o ensino do conceito de equacdes. Nesse caminho, acredita-se que os
episddios constituidos possibilitam “[...] compreender o fendbmeno em seu processo de
mudanc¢a” (ARAUJO; MORAES, 2017, p. 68). Portanto, no primeiro, destaca-se o papel
da coletividade como um dos elementos que compdem os movimentos de constituicido
da atividade pedagogica e, no segundo, discorre-se acerca do entendimento dos sujei-
tos sobre a estrutura dessa peculiar atividade na esteira do processo de reorganizagao
de uma SDA.

8 As falas que estdo materializadas como flashes estao transcritas na integra, como os sujeitos as elabo-
raram. Logo, nao foram feitas quaisquer corre¢des ortograficas, gramaticais e sintaticas.
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Episédio 1 - O papel da coletividade na constituicao da atividade pedagégica

Na busca para compreender o papel da coletividade como um dos elementos que
compdem o movimento de constituicdo da atividade pedagdgica em propostas formativas
vinculadas a Teoria Historico-Cultural, € imprescindivel despir-se de compreensdes retiline-
as, pois conforme afirma Oliveira (2022, p. 44) “[...] o desenvolvimento cultural humano nao
segue um caminho uniforme [...]", visto que o ser humano nao é fruto apenas de transmis-
soes bioldgicas hereditarias (LEONTIEV, 1978).

Nesse caminho, Leontiev (1978, p. 285) discorre que as caracteristicas, biologica-
mente, herdadas n&o sao suficientes para o desenvolvimento do ser humano enquanto ser
que compde uma sociedade, portanto, “[...] E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado
no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”. Porém, para apropriar-se
dos objetos ou dos fenébmenos frutos desse caminhar histdérico-cultural é preciso conceber
uma atividade que “[...] se reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 286). Cientes de que é pela ativi-
dade que a humanidade se desenvolve (LONGAREZI; FRANCO, 2015; OLIVEIRA, 2022) e
para que a colaboracao se materialize é fundamental despir-se dos papéis, historicamente,
atribuidos aos professores e alunos, possibilitando, portanto, “[...] ecoar a multiplicidade de
sentidos pessoais e vozes particulares, dando espago ao dialogo na trajetéria de transfor-
mar o objeto préprio da formacgao de professores [...]" (SILVA; CEDRO, 2022, p. 99).

Portanto, ao desenvolver atividades de ensino alicergadas nas premissas da coletivi-
dade, oportuniza-se a aproximagao entre o individual e o coletivo, esses que ao longo do
desenvolvimento da humanidade se distanciaram teédrica e socialmente (SILVA; CEDRO,
2022). Os flashes a seguir dao indicios da importancia das agdes coletivas para a compre-
ensao da atividade principal do professor e suas implicacbes para o desenvolvimento da
SDA: ‘é o compartilhamento de informagdes, o ganho de conhecimento que cada um dos
participantes obtém ao trocarem ideias uns com os outros’ (Episédio 1, Flash 1); ‘Essas
contribui¢des transformam a atividade em algo muito mais rico culturalmente, mantendo seu
carater critico e social’ (Episédio 1, Flash 2); ‘Essas contribuigcbes permitem a reorganiza-
¢ao do ensino. Planejar e (re)planejar, elaborar e (re)elaborar uma SDA no coletivo propicia
condicdes para o entendimento da atividade principal do professor que € o ensino, em sua
totalidade’ (Episodio 1, Flash 3). Desse modo, tem-se que é por meio de tais interagdes e
“[...] oscilando entre os momentos de reflexao tedrica e agdes praticas, e complementan-
do-os simultaneamente, que o professor vai se constituindo como profissional por meio de
seu trabalho docente, ou seja, da praxis pedagogica” (MORETTI; MOURA, 2011, p. 443).
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Nesse viés, a interagao entre os sujeitos e com 0 meio em que se encontra, da indicios
de que atividades formativas, quando sao “majoritariamente organizadas coletivamente, se
realizando frente a necessaria articulagao entre a teoria e a pratica, sendo essa uma das
caracteristicas da proposta formativa do Clube de Matematica” (SILVA; CEDRO, 2022, p.
98) colocam os sujeitos participantes em condi¢des de atribuir outros sentidos as agdes de
organizacéo do ensino de matematica, assim como sua inter-relagdo com o planejamento
e reelaboracao do mesmo (SILVA; CEDRO, 2022). A¢des, assim orquestradas, sao as res-
ponsaveis por possibilitar o controle intencional e consciente das operacdes humanas, visto
que sao mediadas por um instrumento ou signo. Logo, por meio do préximo flash torna-se
possivel apreender os sinais de entendimento da importancia da interagao entre os sujei-
tos durante o processo de reelaboracdo da SDA: ‘E o momento em que diversas opinides
se colidem, cada um com sua vis&o, seu conhecimento, sua cultura, contribui ao mesmo
tempo em que a historia toma forma e conseguimos aprender algo novo com 0S NOSS0S
colegas’ (Episédio 1, Flash 4). Assim, como afirma Rué et al. (2005, p. 406, tradu¢do nos-
sa) “o fato de se encontrar em um grande grupo com diferentes pontos de vista, torna as
discussbes mais valiosas sobre os temas discutidos”.

O espaco formativo ao qual faziam parte deram aos professores em formacao condi-
¢bes para que organizassem o ensino de forma coletiva e fossem colocados em movimento
de apropriagao ndo somente dos conceitos a serem ensinados, mas também da estrutura ge-
ral de organizagao do ensino de conceitos matematicos (MOURA, 1996). Os flashes a seguir
dao indicios acerca do papel do coletivo para a constituicdo de um objetivo comum frente as
necessidades impostas pelo desenvolvimento da SDA nas escolas-parceiras: “Tem um papel
fundamental, pois pensando de forma coletiva conseguimos obter resultados mais rapidos
do que se o pensamento fosse individual. Através das conversas e dos encontros em grupo
podemos comparar nossas ideias com as dos outros colegas que também participam da ree-
laboragao da SDA (Episédio 1, Flash 5); ‘Como cada pessoa tem uma maneira diferente de
pensar, o fato de a reelaboragao da atividade ser coletiva leva a diferentes entendimentos de
como a situagao ocorrida em sala de aula deve ser resolvida’ (Episédio 1, Flash 6). Portanto,
os futuros professores, passam a atribuir “novos sentidos a medida que a¢des enunciadas
no coletivo passaram a responder a necessidades especificas dos sujeitos [...]” (MORETTI,
MOURA, 2011, p. 436), por meio das novas concepgdes e assumindo que “o novo fazer ¢ in-
dissociavel dos novos sentidos atribuidos” (MORETTI; MOURA, 2011, p. 436). Desse modo,
tem-se uma formacao docente em que devem articular “[...] motivos e sentidos na atividade
de ensino, permitindo que as agdes planejadas e desencadeadas sejam coerentes com o0 que
move o sujeito professor a agir: o ensinar’ (MORETTI; MOURA, 2011, p. 436).
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Cientes de que a apropriagao do conhecimento se da a partir do desenvolvimento das
atividades coletivas, os sujeitos foram conduzidos a compreender por meio desse movi-
mento de reelaboracgéao, a atribuicdo de novos sentidos a atividade pedagégica (MORETTI,
MOURA, 2011). Os proximos flashes corroboram a discuss&o posta: ‘Para mim, antes de
participar do Clube e da elaboragéo e desenvolvimento das SDAs a atividade pedagdgica
era algo individual, em que a elaboracéo de questdes e listas de exercicios era central’
(Episodio 1, Flash 7); ‘No seio da coletividade somos colocados frente a situacdes adver-
sas, as opinides construidas. A coletividade € essencial para a constru¢cdo do conhecimento
como algo construido para varias pessoas, por varias contribuicoes’ (Episédio 1, Flash 8);
‘Depois de participar do planejamento, desenvolvimento e reelaboragao das SDA’s aprendi
que a atividade pedagdgica € coletiva e que as contribuicdes dos colegas € indispensavel
para a formacéo individual (Episédio 1, Flash 9). Nesse caminho, compreende-se que ao
trabalharem, coletivamente, esses vao se envolvendo em “[...] um processo de construgao
coletivo de significado das agdes na atividade pedagdégica” (MORETTI; MOURA, 2010, p.
356), pois “analisar e discutir em grupo as agdes que objetivam a atividade de ensino signifi-
ca exercitar a reflexao e a critica [...]” (MOURA, 2021, p. 16), e nesse movimento os sujeitos
sdo conduzidos a “[...] outro nivel de compreensao da atividade pedagdgica, tendo como
referéncia a producgao tedrica sobre o0 ensino, a aprendizagem e a vivéncia experienciada
no grupo” (MOURA, 2011, p. 100).

Mediante tais compreensdes acerca do papel da coletividade, certos que a atividade
pedagogica se da fazendo uso da relagao dialética entre a atividade ensino — realizada pelo
professor — e a atividade de aprendizagem — pelo aluno —, o professor € motivado a pro-
mover condi¢des para que o aluno aprenda e, simultaneamente, € conduzido a aprender a
ensinar (PANOSSIAN; SOUZA, 2021). Conexo a esse episodio, o proximo busca exprimir

como se da a compreensao do professor acerca da estrutura da atividade pedagdgica.

Episédio 2 - O entendimento acerca da atividade pedagogica conexo a reelaboragao
da SDA

A compreensao acerca da estrutura organizativa da atividade pedagdgica € oriunda
de pressupostos que pouco valorizam o caminho légico tragado pelos conceitos ao longo
do desenvolvimento da humanidade.

Sendo assim, atribui-se aos professores a responsabilidade de conduzir, estimular e
ensinar os alunos a transcender, abstrair e generalizar os conceitos cientificos (FERREIRA,;

SILVA; CEDRO, 2021). E fato que ao manter o ensino de Matematica calcado apenas na
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“[...] memorizacao e na repeticao, a perspectiva empirista acaba por limitar o processo de
pensamento dos estudantes e, consequentemente, o desenvolvimento humano” (CEDRO;
MORAES; ROSA, 2010, p. 432). Porém, para que seja possivel realizar tais agdes e opera-
¢Oes é crucial ofertar espagos com alicerces tedrico-metodoldgicos capazes de conduzir os
futuros professores a superarem os entendimentos fossilizados ao longo das ultimas déca-
das acerca da estrutura da atividade pedagdgica. Observa-se os flashes a seguir que vao
ao encontro de tais concepgodes: ‘“Tive que quebrar todos os dogmas que tinha para poder
reconstruir novamente, assim percebi que nunca foi como eu pensei’ (Episédio 2, Flash
1); ‘Eu enxergava a atividade pedagogica como um ciclo mecanico inacabado: Planejar a
aula com estruturas pré-definidas, ministrar a aula de forma objetiva e avaliar os alunos. Por
meio da minha participagcado no clube e consequentemente do desenvolvimento e reelabora-
¢ao da SDA, pude perceber que a atividade pedagdgica é muito maior do que eu supunha’
(Episédio 2, Flash 2). Por conseguinte, nesse movimento de reelaboracdo da SDA, tanto
o professor quanto o estudante se encontram em atividade, o professor, em especifico em
atividade de estudo, “[...] em busca do aprimoramento dos meios de trabalho [...]" (MOURA,;
ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 423).

As indagacdes, anseios e expectativas que emergiram do desenvolvimento da SDA
nas escolas exigiram dos professores em formagao mudangas no roteiro da Histéria Virtual.
O flash a seguir indica que eles entendem que o movimento de reelaboracao esta conexo
a compreensao do papel do professor: ‘O processo de reelaboragao faz com que identifi-
quemos e evidenciando as mudancas necessarias para que a atividade contemple seu ob-
jetivo que é a apropriagao do conhecimento. Retomar o processo de reelaboragao permite
perceber que o papel do professor ndo finda quando a atividade se encerra’ (Episodio 2,
Flash 3). Desse modo, tem-se durante o processo de reelaboragcdo momentos para discutir
o papel do professor na organizagao da sua atividade pedagogica, “mais especificadamen-
te, buscando refletir sobre o envolvimento subjetivo com o aprender” (PIOTTO; ASBAHR,;
FURLANETTO, 2017, p. 101).

O movimento de reelaboragao coletiva dessa SDA, permite que os sujeitos vivenciem
0s processos constituintes da atividade pedagdgica e, simultaneamente, se apropriem da
estrutura organizativa do ensino posta como base do CluMat. Ao organizarem a referida HV,
toma-se como base “[...] um pressuposto da didatica de que é sempre possivel a organi-
zagao de processos de ensino que visem ao aprimoramento de outros” (CEDRO; MOURA,
2010, p. 13). Nessa direcao, observa-se os flashes a seguir: ‘Entendemos que a atividade

pedagogica € todo o processo de estruturagdo da atividade, desde nossas reunides de
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planejamento, ao desenvolvimento da atividade na escola e as trocas coletivas que acon-
tecem sempre para discutirmos se atividade como esta posta para atingir nossos objetivos’
(Episodio 2, Flash 4); ‘A Atividade Pedagodgica nao se inicia simplesmente na aplicagao.
E tratada como atividade a partir do momento que comecamos a planejar até o momento
em que aplicamos e avaliamos o que aplicamos’ (Episédio 2, Flash 5). Confirmando tais
compreensoes Moura, Araujo e Serrao (2019, p. 428) enfatizam que “[...] na atividade pe-
dagdgica ha uma permanente possibilidade de melhorar sua qualidade, pela aprendizagem
constante que se da em um processo de analise e sintese das acdes e operacdes dos su-
jeitos que a realizam desde o plano ideal até a sua objetivagao”.

Por consequéncia, ao planejar uma atividade que valorize o processo de analise e
sintese, busca-se “[...] superar as condigdes espontaneas decorrentes das relagdes huma-
nas imediatas por meio de agdes educacionais sistematizadas e conscientes que conside-
rem as necessidades do desenvolvimento humano, ou seja, o planejamento de tais agdes”
(SILVA, 2018, p. 190). Nesse caminhar, o planejamento é tido como condigao inicial para o
desenvolvimento daqueles que se encontram imersos, ou seja, o ponto de partida para a
compreensao da atividade pedagdgica se da a partir do planejamento. Nesse viés, tem-se
os seguintes flashes: ‘Inicialmente, acreditava-se que a Atividade Pedagdgica restringia-se
a aplicacéo de um conteudo na sala de aula, porém, durante o processo de reelaborag¢ao da
SDA, foi possivel compreender que a Atividade Pedagdgica inicia-se com o planejamento
da aula’ (Episédio 2, Flash 6); ‘Através das reunides do clube pude perceber que o “tra-
balho” do professor ndo € somente na escola, dentro da sala de aula. Tudo acontece por
meio do planejamento. Tudo é planejado, as aulas, o conteudo a ser abordado, a forma que
esse conteudo ira ser repassado para os alunos’ (Episédio 2, Flash 7). Nesse sentido, ao
compreenderem o significado da atividade pedagdgica, do seu papel para se constituirem
professores, simultaneamente, os sujeitos da pesquisa passam a entender “[...] o professor
em formagado como produto e sujeito das circunstancias planejadas e, que posteriormente,
sao desenvolvidas no contexto escolar [...]" (SILVA, 2018, p. 193).

Imbuidos em tais compreensdes, tem-se que por meio do planejamento, torna-se
possivel que “[....] o aluno nado [seja] s6 o objeto da atividade do professor, mas prin-
cipalmente sujeito, constituindo-se como tal na atividade de ensino e aprendizagem,
a medida que participa ativa e intencionalmente do processo de apropriacdo do saber
[...]" (ASBAHR, 2005, p. 114). Veja-se os flashes a seguir que endossam tais constata-
¢des: ‘A atividade pedagogica do professor € um ciclo criativo constante, € um processo

focado na aprendizagem efetiva do aluno e também do professor (Episédio 2, Flash
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8); A Atividade Pedagdgica se inicia desde o surgimento de como sera trabalhado um
conteudo, seu planejamento, desenvolvimento e avaliagédo. Através desta atividade per-
cebi que o ato de discutir um conceito, uma ideia para uma atividade, a busca por refe-
rencial, o aprendizado, este momento que ocorre fora da sala, constituem a atividade
pedagogica, esta tudo relacionado ao ensino (Episédio 2, Flash 9). Assim, motivados
em proporcionar um ensino que permita aos alunos se apropriarem dos elementos que
estruturam um conceito matematico, os professores em formagao tomam consciéncia
que o objetivo da atividade pedagogica € conduzir os alunos a se colocarem em ativida-
de de aprendizagem e, para tanto, € primordial que “[...] no processo de ensino, o objeto
a ser ensinado seja compreendido pelos estudantes como objeto de aprendizagem”
(MOURA et. al., 2010, p. 92).

Os dados aqui discutidos evidenciam que os sujeitos, ao estarem imersos em um
movimento coletivo de reelaboracdo de uma SDA organizada, intencionalmente, puderam
ser conduzidos por meio do movimento de analise e sintese a compreenderem a estrutura
compositiva da atividade pedagogica, ou seja, envoltos em um coletivo e tensionados em
um unico objetivo puderam despir-se das concepgdes pré-definidas e, assim, atribuirem

novos sentidos a ideia de atividade pedagdgica.

Tecendo algumas consideragoes

Alicercados nas discussoes realizadas, defende-se a existéncia de processos forma-
tivos de professores de Matematica que carregam em si modelos arcaicos de ensino e
aprendizagem acerca dos conceitos matematicos desenvolvidos na Educacéo Basica. No
entanto, pensar em acoes, suficientemente, capazes de contribuir para a mudanca na for-
macao desses sujeitos ndo é uma acao facil, tampouco simples. Porém, a (re)organizagao
de tais processos em um espago como o do CluMat — UEG tem a potencialidade de con-
tribuir para a assuncédo de uma atividade pedagdgica alicergada no movimento logico-his-
térico dos conceitos matematicos. Nesse sentido, a investigagdo desenvolvida consentiu
inferir a possibilidade de proporcionar a¢gdes formativas em que [...] os sujeitos trabalhem
em conjunto, negociem e tomam decisées em grupo, dialogam invariavelmente em uma
base coerente e de igualdade, e que permita uma aprendizagem acessivel a todos” (SILVA;
CEDRO, 2022, p. 99). Nesse movimento, os conflitos que emergiram ao compartilharem de
seus anseios e expectativas os tencionaram, conduzindo-os a apropriagao da estrutura da

atividade pedagdgica.
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Assim, por intermédio das acdes realizadas torna-se perceptivel a mudanca de senti-
dos realizada pelos sujeitos durante o movimento de reelaboragao da SDA. Logo, tais mo-
vimentos possibilitaram aos sujeitos adentrarem nos processos de abstragéo e, por meio
desses apropriarem-se dos elementos que foram significativos para eles mas também, nes-
se caminho, constituirem novas concepgdes acerca da atividade pedagdgica a ser desen-
volvida. Isso somente foi possivel, porque Ihes foi apresentado uma base tedrico-metodo-
I6gica que os permitiu entenderem a estrutura da atividade pedagdgica, possibilitando-os a
assungao de que a organizagao do ensino deve ser admitida como um dos elementos da

promocao da atividade principal do professor, que € o ensino.

Dessa forma, defende-se, que no contexto da formacédo de professores, deve-se
adotar como principio orientador a promog¢ao do planejamento, desenvolvimento e reelabo-
racao de situagdes desencadeadoras de aprendizagem no seio da constituicdo da atividade
pedagogica. Essa defesa, sustenta-se na compreensao de que a atividade principal do pro-
fessor é essencial para a promoc¢ao dos saltos qualitativos necessarios para o desenvolvi-
mento dos individuos nos diferentes periodos de sua vida.

Nesse sentido, entende-se que para que espacgos formativos construam condi¢des
concretas de assumir sua fungao humanizadora, é fundamental que as necessidades espe-
cificas de cada sujeito em seu periodo do desenvolvimento sejam assumidas como orien-
tadoras da formacgao docente que se pretende desenvolver. Dessa maneira, a promogao
da apreenséo da ideia de atividade pedagdgica, entendida como a atividade pela qual os
professores sdo os responsaveis por organizar, deve ser tomada como fio condutor de
lugares e processos que se preocupam com a formagao de professores que assegure o
desenvolvimento psiquico de todos os envolvidos.
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