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Resumo

O artigo mostra como 0 projeto
“Escola que Protege” serviu de
base para debater dullying
como dimensdo do fracasso
escolar. Os professores
participantes revelaram uma
compreensdo baseada nas nogobes
de exclusado, estigmatizacdo e
deterioragcdo de identidade em
ritos de intimidacéao.
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TEACHER'S PERCEPTION ON BULLYING
AMONG CHILDREN AND ADOLESCENTS.
DIMENSIONS ABOUT SCHOOLING
FAILURE.

Abstract

The article shows how the project “Protective
Schools” offered the base to debate bullying as
dimension of schooling failure. Teachers shared
their understanding that ritual of intimidation is
based on exclusion, stigmatization and

deterioration of identity.
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Introducao

Fui convidado a emitir opinido sobreullying e fracasso
escolar e me deparei com um problema da grande
proporcao.

O pesquisador que tem por objeto de investigacédo
vulnerabilidades de crian¢cas e adolescentes, ouagpieja
interessado em pesquisar infancias e juventude$odma
geral, enfrenta dificuldades de monta quando chamad
emitir opinido sobre as praticas dellying entre alunos.

A partir da década de 1990, poucas palavras foram
apropriadas com tamanha variacdo de sentido. A
delimitacdo do foco, ou seja, a indicacdo de quepmiao
solicitada deveria incidir sobre alunos e cenarios
escolares nem sempre exerceu efeitos facilitadqgrasa
empreender analise a respeito.

Para analisar as relacbdes palpaveis entre o chamado
bullying e as experiéncias de fracasso escolar me foi
necessario, antes, realizar um processo de orgaaa
analitica que me facultasse entender, primeiramentgue
nao deve ser confundido cobullying.

Esse esforco de depuracdo precisou valer-se de uma
dindmica, algo inspirado na “apuracédo de sentidd®”
Raymond Williams (2000), para chegar a um patamar d
compreensao que ndo me deixasse preso ou aturaichoac
profusdo de sentidos que as personagens dos cenario
escolares tém atribuidos a palawallying.

O universo heuristico de minha procura foi relathente
amplo e, justamente por isso, foi fundamental estaber

a priori o que obullying ndo €, ou ndao é exclusivamente,
ja que em inumeras circunstancias a palavra foi

mobilizada pelos interlocutores da pesquisa que&isede
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fundamento para este artigo para designar todaaqaer
manifestacdo de violéncia entre pares.

Interessado em produzir uma abordagem antropolodca
guestdo, ou seja, convencido de que certo rituadisen
encadeamento simbdlico poderiam ser identificados e
compreendidos na dinamica interna do fenémeno, @dot
trés procedimentos para delimitar as bases analdtipue o
tema exige de mim.

O primeiro procedimento foi o de identificar os nosdde
apropriacao da palavra entre professores para eégscr
episédios de violéncias entre pares nas escolas.

A selecao de fontes para essa analise sobre am@jpoida
palavra bullying valeu-se da rica base de informacdes
proporcionada pelo Programa de Extensdao denominado
Escola que Protege: Interacdo Comunitaria e Pre@erie
Violéncias contra Criancas e Adolescentes.

Esse Programa, em andamento desde 2009, proporngiono
me a experiéncia de dialogar com mais de mil prebess
das redes publicas de ensino das cidades de Guasudh
Séo Paulo, sendo que em Sao Paulo a interacdo sema

as redes municipal e estadual.

A base territorial do Programa abrange bairros
expressivamente populosos como Agua Chata,
Bonsucesso, Cabucu, Pimentas e Presidente Dutra em
Guarulhos e Itaquera, Guayanazes, Cidade Tiradeetes
Sao Matheus em S&o Paulo.

Como se percebe trata-se de uma base territoricfgréca

em ambas as cidades e que tém, em comum, o acemtuad
déficit de servicos publicos que caracteriza asdiasrde

nossas metropoles (Deak e Schiffer, 1999).
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A dindmica do Programa consiste em compartilhar
experiéncias bem sucedidas de prevencao de viodSnci
contra criangas e adolescentes.

Em oficinas tematicas que utilizam a estrutura iedsos
Centros de Educacao Unificados (CEUs) ou que visita
escolas publicas, sdo oferecidos elementos conasitu
para a compreensao da violéncia como fendmeno cue s
desdobra em multiplas manifestacdes e que nao dazre
as explicacdes monocausais.

Nessas situacdes € utilizada a estratégia da “asativa”.
Esse procedimento consiste em recolher das perguata
manifestacbes dos professores e demais particigante
palavras-chave com as quais se torna possivel ifleat

as formas, através das quais, a violéncia contcaianca e

o adolescente é percebida, é traduzida em gestos e
ressignificada.

Ndo me deparei com um unico coletivo de professoges
gestores que nédo se queixassebddlying entre alunos.
Tornava-se necessario, entao, organizar aquilo que
Rosanvallon (1995) sugere ser uma “arvore de seostid

ou seja, identificar as palavras para as quais eogem
interpretacdes aparentemente desconexas.

O segundo procedimento foi o de participar de spties
que favorecessem o0 registro documental alusivo ao
bullying como, por exemplo, alguns Conselhos de Classe,
alguns Conselhos de Escola e algumas reunides com
membros dos Conselhos Tutelares.

O terceiro procedimento, mais complexo e delicafin,o

de aproximacdo em relacdo a algumas criancas e
adolescentes identificados como praticantes oumds do
bullying. Esse procedimento especificamente apresentou
uma dificuldade prdépria, presumivel, que sera cotada
adiante.
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Para levar a efeito a reflexdo e a analise que N
este artigo ndo €& necessario mencionar instituicdes
especificas, tampouco identificar pessoas. Essedignte
de “ocultacdo” €& fundamental para a obtencdo de
informacdes e opinides a respeito de situacdes gpoem

expor fragilidades expressivas.

Na arvore de sentidos

O temabullying foi analisado no bojo de um projeto que
ndo estava e ndo esta direcionado Unica e excluoswae
para esse fim.

Tornou-se um tema por assim dizer inescapavel. das

as situacOes nas quais o debate sobre vulnerallidisia
infantis foi provocado a palavraullying veio a tona.

Bullying é uma palavra da lingua inglesa que sugere a
presenca do “valentdo” e a préatica dollying diz respeito

a processos de intimidacao.

A profusdo de sentidos verificaAvel no uso da padatez
lembrar uma intervencao de Ernesto Laclau, no fidal
década de 1970, situacdo em que as muitas ditaduras
presentes na configuracdo geopolitica de entdo
apresentavam sinais de enfraquecimento. Era umexdat
que favorecia a multiplicacdo de diagndsticos solae
raizes das tensfes entre “povo e Estado”.

Laclau mostrou perplexidade diante do abusivo eersgb
uso da nocao de populismo para esclarecer situagéesa
seu ver eram as mais diversas. Parecia-lhe que |[popa

era “usado para explicar tudo”.

Quero recuperar a objecdo que o autor apresentoluso

da palavra”:
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Populismo é um conceito ao mesmo
tempo evasivo e recorrente. Poucos
conceitos tém sido tdo amplamente
usados na analise politica
contemporanea, embora bem poucos
tenham sido definidos com menor
precisdo. Sabemos, intuitivamente, a
gue nos referimos quando qualificamos
de populista a um movimento ou a uma
ideologia. Porém, enfrentamos as
maiores dificuldades para traduzir essa
intuicdo em conceitos (Laclau, 1979,
p. 149).

A adverténcia do autor nos convence que, se dif@s¢
mais pormenorizadas nao forem efetuadas, ter-serd,
desde o final do século XIX até o final do sécul&,Xo
populismo consolidou-se como imagem sintese capaz d
reunir sob sua forma os eventos mais diversos copuo,
exemplo, o0 narodnichestvo russo, 0s peqgquenos
proprietarios norte-americanos, o varguismo, o p&mo,
0 janismo, o ademarismo e para alguns arm@amismoou o
catolicismo popular da década de 1960 na Américtnlaa
(Cf. ibidem, 151-3).

Assim, o autor conclui que se entre eventos taoadas

(...) hda pelo menoum elemento em

comum, e que este elemento é o
populismo, €é evidente que sua
especificidade tera que ser procurada
fora, e ndo nas bases (...) desses
movimentos que sdo totalmente
diferentes (ibidem, p. 151, italicos no
original).

Se entre elementos tdo variados presentes no @otodi
escolar relacionados ao enfrentamento, subjugacédo e
intimidacdo entre pares bullying é o dado comum que a
todos esses eventos explica, na realidade se torna
necessario perguntar seballying é, de fato,
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identificavel, a medida que nos deparamos com ulanda
sociolégico de grandes proporcdes, ou seja, coastas
mais uma vez que aquilo que tudo explica, nadaidhi.c
Assim, as dificuldades analiticas comecaram a madjde

o sentido atribuido adullying, de forma geral, dava a
palavra um sentido derivado do uso intencionalmente
voltado para a identificacdao da violéndi@ut court

Cabia fazer, como Laclau o fez em relacdo ao uso do
conceito de populismo, uma verificacdo que ultregasse

a simples identificacao entteullying e violéncia.

Mas mesmo esse esforco compreensivo exigiu um
procedimento prévio no trato das palavras-chave. aSe
palavrabullying estava, de forma generalizada, associada
a violéncia fazia-se imprescindivel registrar o cafueles
professores denominavam violéncia.

Para além do que denota mais evidentemente a viodén
como agressbdes fisicas e verbais, a palavra revséou
parte substantiva das representacdes sobre a iipdiisa e

o desacato em relagdo a autoridade professoral.

Um professor relata que determinado aluno cometeu
bullying ao gritar com ele, enquanto outro confirma que
alguns, para além do desacato, acrescentam amead&as
retaliacdo como forma de reagir a reprimenda redakdm
sala de aula.

A medida que o debate era reconduzido a raz&o ahi@u
seja, reconduzido a intencdo primeira de compreeme
complexo relacionamento entre alunos na escola, as
discussdes adquiriam maior consisténcia.

Nessas situacOes a intervencao de professores rmtpudi
estrangeira, especificamente de inglés, acrescantav

aspectos muito interessantes ao debate.
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O mais expressivo, a meu ver, diz respeito as davidque
foram exteriorizadas e que cogitavam se as mamafgsts

de asseédio, perseguicdo, vitimizacdo e atormentaj@o
nao estariam contidas no sentido que a paldamssment
adquiriu no universo da anglofonia.

A rigueza desse questionamento trouxe a dinamica da
oficinas um dado de orientacdo conceitual imporeéant
Tornou possivel compartilhar com o grupo que o
guestionamento apresentado pelo professor €& muito
relevante. No ambito da sociologia francesa inteagsa no
tema da violéncia nas escolas questdao semelhante fo
apresentada.

Na Franca, reflexdo semelhante se dera ao redor da
palavraracket que indica a extorsdo que alunos praticam
em relagcdo a pares “mais fracos” em busca de vamnsag
(Cf. Debarbieux, 1998).

A mencado as palavramarassmente racket deu-se em
situacdes de debate proporcionadas pelo Projetooldsc
que Protege, em cujas manifestacdes dos docentes a
palavra bullying era tomada, nos termos de Williams
(2010) como palavra de “sentido aberto”, cujo carde se
deve mais ao contexto intraescolar do que a etogia.

A dindmica de escuta ativa, propria da metodolodia
Projeto Escola que Protege possibilitou, dessa #&grm
acrescentar ao trabalho um exercicio de depuracao
conceitual em relacdo aquilo que Bonnafé-SchmiQ9(a)
chamou de “viséo inflacionista de violéncia”.

Em outras palavras, percebemos algo em conjunto. Se
violéncia era o recurso para descrever toda tunbcike
provocada por alunos e $aillying era assimilado como se
tivesse a mesma “inflagcdo de sentidos”, chegamos ao
consenso de que fazia falta aos participantes uma
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teorizacdo dedicada aos jogos de agresséo fisicarkal
entre pares.

Mais uma vez foi necessario operar um deslocamemo
direcdo as plataformas conceptuais que, na segunda
metade do século XX, estabeleceram bases imporsante
para o estudo daquilo que Dubet (1994) denominou de
situacdo privilegiada para compreender as légicas d
integracdo e da validacao de interesses entre pares

A crianca sempre se depara com “eus disponiveigtap
usar uma linguagem inspirada em Goffman (2004), pdas
utilizada por Dubet e Martuccelli (1996).

A presuncao de que cada um assumira seu “eu escelar
gue terda um desempenho intelectual e comportamental
correspondente ao que se espera desse eu, resalta n
producdo de incontaveis jogos de afirmacado de iidiarte

ou de “subjetivacdo”, que na acepcao desses autgues
dizer a construcdo de outro eu com base na assgdola
positiva de caracteristicas tidas pelos professosemo
negativas.

Um exemplo que imediatamente se apresentou entre
professores quando entenderam essa afirmacao fda o
presenca de alunos em conflito com a lei que saaor
liderancas e sdo admirados por alguns a medida que
“assumem” que nao tém interesse mesmo no conjumrto d
regras que lhes sao dispostas e que, “por vontadprm”,

se ocupam com a construgdo de outro eu, que naavast
disponivel na escola, mas que ¢é trazido ao local
justamente por esse novo atorpotsider.

Essa situacao é diferenciada das muitas cenasatpuerie
gue os franceses descrevem como escarnio e zomlaria
das cenas denockeryque os ingleses descrevem como a
ridicularizagdo, o arremedo e a insinuagao de fezqu
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Nas escolas, smoqueriedos franceses tem sido apropriada
para descrever as cenas em que alunos do “fundo da
classe” proferem palavras de desprezo aqueles que
assumem proximidade e cooperagcdo para com O0S
professores.

A mockerie dos ingleses tem sido apropriada para
descrever cenas de diminuicdo de alunos com ingides

de que sao bajuladores, afeminados ou tolos.

Ambas as palavras ndo tém conteddo lexicogréaficdrieo

a utilizacdo em ambientes escolares, ou seja, sdavpas

de amplo uso nos idiomas inglés e francés.

O que os estudos de Dubet e Martuccelli mostranue as
palavras adquirem um conteudo préprio no ambito da
cenografia escolar, cuja sala de aula é apenas om d
territérios da personificacdo de cada um e da pcédude
identidades consoante as demonstracdes de forcaleou
fraqueza, de assunc¢cado ou de submissdo de uns emacel
aos outros.

Para além da associacdo randémica enbwllying e
violéncias de toda sorte, quando buscamos idergifiem
denominador comum a todas as aclOes aleatoriamente
associadas, trés palavras ganharam relevo pelaregéo
gue tiveram em todas as escolas.

A auséncia de clareza sobre o fendmehallying, a
dificuldade em definir o que o fenbmeno é, néao inila
indicagcdo do que certamente deveria organizar otetotho

do “verbete bullying”, caso féssemos empreender esse

trabalho.
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Os professores entendem que rbullying ha sempre
“exclusdo”, “estigmatizacdo” e  “deterioracdo da
identidade”?!

Para analisar a consolidacdo de imagens como esgees,
produziram efeitos organizadores na compreensdo do
bullying “dentro” do repertério analitico dos professores,
passo a detalhar segundo procedimento adotado nesse
processo.

Esse segundo passo consistiu em procurar nas dexis0
sobre o que registrar sobre incidentes disciplisares
“vestigios e pistas”, como diria Ginzburg (1989)raa
referir-se a formacdo de visbes de mundo que
aparentemente dao conexdo ao que estd desconexo, e
registrar o momento em que pessoas tém uma elaBorag
conceitual que precede a apropriacdo do propriccedo.

Ou seja, se violéncia é palavra insuficiente paaa donta

da complexidade do fenbmeno e se a escuta ativa
estabeleceu um minimo consenso de que as palavras
exclusédo, estigmatizacdo e deterioracdo de idededa
correspondiam ao sentido que as praticas kddlying
adquiriam nas escolas dos participantes, tornou-se
necessario procurar pelas narrativas que supostieanen

induziriam a documentacdo de tais situacdes.

A palavra, sem transposicdes
O que estd em curso neste artigo ndo é a avalialfio
funcionamento de Conselhos e instancias colegiadias

escolas.

' E necessario registrar aqui minha intervencdo mandica dos trabalhos. Quando a intensa participagéo
sinalizou um consenso coube a mim indicar questadtavam se referindo a situagdes que na micro
sociologia de Goffman sé@o conceituadas como “estigen“deterioragdo de identidade”, sem que isso
signifique que os exemplos arrolados foram ajust@@dma adquirir compatibilidade com o que o auter e
questao teorizou. A respeito conferir Goffman (1988
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As escolas publicas tém Conselhos de Escola, cadala
tem uma instancia denominada Conselho de Classs e a
funcdes de ambos n&o se confundem, nem se sobrepdem
Ha variacdo regimental e situacbes particulares que
diferenciam a governanca escolar estadual da mpalci
mas nada disso esta em pauta aqui.

O fato é que a acdo de alguns alunos contra ousms
torna objeto de pauta e embora a referénciabatying
ocorra, ndo se verifica a transposicdo do argumeram a
documentacdo. Ou seja, ndo ha indicacdo para qmsteo
em ata a pratica déullying, mas sim o desentendimento
extremado e a agressividade exacerbada, com a devid
caracterizacdo com exemplos.

Destarte, predomina uma situacdo contraditoria cemita
qual a palavra usada sem economia para referirisese
gue indistintamente a violéncia entre pares mans&ma
circunscricdo do verbal, com mencbes esporadicas em
registros que tém a funcdo de pormenorizar
acontecimentos dessa ordem.

Trata-se de uma apropriacao trazida aos territodadala

e guardada em seus dominios.

N&ao obstante, essas situacoes proporcionaram
compreender as razbes pelas quais se fixaram
representacdes da exclusdo, da estigmatizacdo e da
deterioracdo de identidades quando os professores
debateram dullying.

Ainda que as discussfes nao gerassem uma disposicao
operar um “registro dédullying”, a elucidacao entre pares
sobre a dinamica dos acontecimentos dava sinaigue
alguns elementos se estabilizavam como constancias,
permanéncias, acumulacdes entre situacdes fragmaesta

que eram reunidas como sumulas lmdlying.
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O bullying se cristalizou como referéncia de
“perseguicdo” empreendida por alunos genericamente
descritos como “mais fortes” em relacdo a outroscdeos
também genericamente como “mais fracos”.

A imprecisdo caracteriza tais abordagens, mas hé qu
considerar que a evocacdo da exclusdo, quando se
estabilizou, surpreendentemente, ofereceu parametro
mais estaveis para discussao do problema.

Produzia-se consenso a respeito de que dada
intercorréncia fora manifestacdao déullying com a
reiterada indicacdo de que determinados atos, pake
gestos resultaram na exclusdo da vitima do convivio
harmonioso com os demais.

A referéncia a exclusdo tende a ser um recurso iggas
ndo somente na escola, mas também nos mais diversos
ambitos da sociedade.

Vale a pena lembrar brevemente que autores comdiNsar
(1997) puseram em duvida o alcance epistemolégico
adstrito ao conceito e outros como Xiberras (1993)
demonstraram que ha uma profusédo de teorias daus#ol

em muitas matrizes socioldgicas.

Brevemente € possivel citar representacdes da s#olu
nas obras de Emile Durkheim, Georg Simmel e Max
Weber. Ha teoria da exclusdo nas chamadas “sociatog
do desvio” cujo icone de maior visibilidade é a &lecde
Chicago.

Ha também conexdo com o tema da exclusdo nos estudo
sobre anomia, desvio e marginalidade. Da combinacéao
desses temas desdobrou-se amplissima rede de
comentadores que se valeram das obras dos autcissma

mencionados.
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Por fim, o tema € a razdo de ser de quase todosstisdos
sobre estratificagcdo social, tornando-se uma espéa»
pedagogia argumentativa da demonstracao dos efeiass
estratificacdes.

Se a evocacdo desses autores gera uma advertéolsia s
0S riscos presentes no uso da palavra exclusdo como
critério descritivo e definidor de situacdes micre
macroscopicas, a referéncia que os professoresastgo
fizeram a palavra como corolario de fatos ocorricodre
alunos, proporcionou reconhecer que a despeitortsxos

o uso se fazia necessario, conquanto se referissana
sentido especifico da nocado de excluséao.

Que sentido especifico seria esse?

Trata-se do sentido que Elias (2005) conferiu caped.

Elias percebeu que determinadas circunstanciasrioem

a producdo de uma dicotomia ilusOria entre um su@os
ente coletivo (n6s) e um suposto ente discriminéele ou
eles).

Ainda que entre as partes pouco ou nenhuma difexeng
substantiva se apresente, a circunstancia favorace
producdo de um “estoque de aversdes” que
independentemente dos efeitos que seja capaz de s
outro e contra o outro, oferece “coesdo para o0s que
discriminam, excluem” (Cf. Elias, 2005, p. 100 e.BS

A exclusdo como dado de coesdo interno ao rito de
apontar para o outro se tornou um dos aspectos mais
reveladores da percepcdo que os professores cdnastmu
sobre o tema.

Essa percepcdo, que embora fosse prejudicada pela
identificacdo aleatoria da palavikaullying com violéncias

em geral, permitiu que o didlogo entre pares SugpEi
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uma das pistas mais férteis para compreender um
fendmeno impregnado de complexidade.

O praticante dobullying, em todas as narrativas, nunca
agiu sem contar com uma “plateia” que dava sustgadaa
intimidacdo do outro. Entre o praticante e os cuimgd

por omissao estabelecia-se uma “coesdo excludentes,
termos de Elias, contra alguém cuja vulnerabilidade
tornava-se objeto de execracdo sustentada pelosuldns
entre o que faz e os que deixam fazer.

Dissipava-se um pouco das névoas da indefinicdo. O
dialogo entre professores dava pertinéncia ao usouih
denso sentido de exclusdo, ainda que a base de
sustentacdo desse modo de ver sequer fosse mermaEpna
no caso Norbert Elias.

Na mesma trilha, a receptividade que os professores
tiveram em relacdo ao conceito de “estigma” paeddr da
guestdo, revelou um dado a meu ver digno de tod®s o
elogios.

O temabullying é objeto de crescente investida editorial e
sdo abundantes as ofertas de diagndsticos que eedw
complexidade da questdo a denuncia patologizanteuke
temos entre n0s “mentes perigosas”.

Nos quatro anos de realizacdo do Projeto Escola que
protege, ndo detectei qualquer permeabilidade & eég®

de argumentacdo e a indefinicAo que acompanha a
apropriacao da palavraullying, nao foi suficiente para
gue abordagens dessa natureza lograssem obter espac
pelo menos no que tange as escolas abordadas.

O conjunto de exemplos que permitiu a utilizacdo do
conceito de estigma nas praticas Hbellying apresentou
situacfBes nas quais o agredido foi descrito comguam
gue se torna “desacreditado” (cf. Goffmann 19885p).
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E a referéncia ao conceito de estigma ficou aindaism
pertinente quando os exemplos utilizados para iadia
situacdo de “um desacreditado” invariavelmente avegn

a mesma conclusdo que Goffman chegou, a de que “o
desacreditado volta sempre como desacreditavel”
(ibidem).

A fragilidade da pessoa submetida a rituais demmndiacao

e humilhacdo publica enseja um circulo vicioso noalg
pontos vulneraveis sdo explorados para indicar a
impossibilidade do padecente de escapar das maos do
agente e, na sequéncia, se espalha uma percepc@oeae
aquele padecente @er se uma pessoa incapaz de romper
qualquer cerco de intimidacdo. Torna-se um intindida
intimidavel diante de todos e por qualquer um.

Essa soma de perspectivas torna a percepcao da
deterioracdo da identidade, argumento proveniente d
mesmo Goffman (1988 e 2010), praticamente uma
consequéncia logica de outra percepcao que os psofes
desenvolveram, segundo a qual, os pontos vulnesavei
ficam tdo expostos que, em decorréncia, os adjstivo
recorrentes aplicados a pessoa tornam-se descsittde

que €& o0 outro”; em outras palavras tornam-se a sua

substancia.

Fragmentos da proximidade

Ndo seria possivel emitir opinido a respeito sem um
mergulho prévio nas aguas escuras e profundas da
experiéncia em si, ou seja, sem conhecer de pdgonaas
criancas e adolescentes que foram identificados acom
vitimas debullying nas escolas.

Ao inicio mencionei que esse procedimento apresemta
uma dificuldade peculiar.

Cabe agora aborda-la, ainda que brevemente.
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Algumas situacfes ganharam contornos dramaticogoe,
isso, a intervencdo institucional ndo sé interrompe
processos de intimidacdo em andamento como geraram
condicdbes para que O0S agressores assumissem a
responsabilidade por suas condutas.

A peculiaridade mencionada diz respeito a ausérea
mencdo adoullying por parte de agentes e padecentes das
situacdes descritasa posteriori como exemplares das
praticas de intimidacao.

As acOes nao foram denunciadas comioullying,
interrompidas porque se tratava dallying e punidas
porque reconhecidas comdullying. Os pais foram
comunicados dos excessos e as providéncias disapds
foram tomadas sem que a palavra fosse considerada
necessaria.

Porém, a rememoracdo de cada ocorrido foi pautasla p
disponibilidade a narrar episédios Ballying.

Do que se trata, afinal?

E necessario também trazer a este artigo uma qaesta
relacionada a ética etnografica. As incursdes etafigas
pela escola proporcionam angulos privilegiados para
observar o cotidiano escolar por dentro (Woods,®00

Esse adentrar nos dominios do microscopico favorece
encontrar um ponto de observacdo em que as praudeas
bullying possam ser percebidas, anotadas e analisadas.
Sé&o situagbes que sugerem adotar um pouco da postur
gue William Foote White propds em seu classico
Sociedade de esquina

Identificar uma “esquina estratégica” para perceleer
producédo de “atitudes desviantes” (Cf. White, 20@®&)de

ser um recurso produtivo no processo de apreendes a

rituais de integracdo e desintegracédo que revelmamo
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sugere Becker (2008), a presenca aatsiders em
qualquer plano, ndo somente na relagdo previsivdlee
interioridade e exterioridade.

Porém, obullying traz consigo uma dificuldade adicional.
O relato dos padecentes revela que se trata deitomde
intimidacdo e subjugacdo baseado na “lei do maigefo
que se instaura na auséncia ou distancia do poder
mediador do adulto.

Trata-se de uma valentia que se aproveita da micro
situacdo em que a auséncia do adulto monta cenario
favoravel & apropriacdo emocional e corporal dorout
Portanto, observar praticas deallying supde mais do que
adentrar escolas em perspectiva etnogréafica, demand
literalmente esconder-se.

Supondo que essa ocultacdo de si fosse possiveilema
maior do investigador se apresentaria na sequéneoamo
assistir sem interromper?

Por isso, 0o processo de coleta de informacdes e
impressfes, salvo em situagcfes muito especificas
comumente assistidas por recursos de filmagem,mmarde

se vale da simultaneidade, operando no mais dassvez
com registros posteriores da opinido dos que
protagonizaram tais situacgodes.

Em relacdo as situagdes em si, algumas caracteaisti
foram seguidamente confirmadas. Tal como os prafess
perceberam, obullying ndo ocorre sem a exposi¢cao da
vitima a grupos que sustentam a ascendéncia ddcpaurge
sobre o padecente. Ou seja, a representacdo daiplédz

muito sentido.
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Essa plateia tem participacdo decisiva na desompay@io
emocional da crianca padecente. O depoimento dencas
vitimas do bullying revelou que o cotidiano se torna
insuportavel a medida que se desenvolve a certezgue
determinadas cenas seréo repetidas.

A antecipacdo do sofrimento, ou seja, a certezajde os
atores estardo no local previsto e que o intimidado
acionara as mesmas palavras de mobilizacdo daiplatma
relacdo as fragilidades expostas ao ridiculo, fesarita
como 0 aspecto mais destrutivo da experiéncia.

Nem sempre a subjugacédo envolve um aluno fisicament
mais forte em relacdo a outro fisicamente mais drac
Estabelece-se na maioria das vezes uma assimeue (
concentra estimulos ao agente e retira qualquer
sustentacao ao paciente.

Como sdo entretecidas as acdes e palavras de gaem f
com o0 escarnio de quem assiste, ndo sao poucas as
situacdes em que uma criancga fisicamente mais ajada

se submete a outro que “compensa” seu porte meaor &
forca da ascendéncia sobre os que promovem aqui® q
uma crian¢ca chamou de “massacre do riso”.

As marcas do corpo sado exploradas até conduzir o
padecente ao desespero e alguns mencionam querpassa
a “odiar suas proprias caracteristicas”

Os depoimentos e as referéncias aos episédios de
hostilidade entre alunos convidam a perguntar se na
abordagem do fendmeno por dentro da escola algsales

internalidade ajuda-la a defini-lo.

Z Insultos sdo menos frequentes do que as refesdmoiaorpo. “Vesgo”, “dentuco” e “gorda” foram
palavras que estiveram na origem de processostengitica intimidacdo. Obrigar o “dentuco” a isorr
€ um dos rituais de exposi¢cao de uma crianca tasoutras.
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Nesse sentido, um dado revelou-se surpreendentaspel
reiteradas vezes em que apareceu. Adolescentes, com
variadas formas de descrever, em muitas ocasides
construiram a mesma narrativa.

Referiram-se a episédios daillying como se “o todo”, ou
seja, 0 agressor, o agredido, a plateia compusess@m
cenario com uma trama volatil.

Ou seja, tentavam descrever um processo com “agesss
licitas”, exemplificando com situacbes nas quais
intimidadores defenderam intimidados de “outros
agressores”, como que exteriorizando certa nocdo de
“posse”, ndo da pessoa, mas da situacéao.

Nesse modo de entender, a escola €& percebida como
espaco facilitador de acontecimentos dessa natureza

O fato € que essa percepcao produzida entre dissemdo
goza de nenhuma receptividade entre docentes que na
hesitam em condenar bullying tomando por referéncia
representacdes da civilidade escolar.

Em alguns momentos o conjunto de explicacdes camdor
com os depoimentos colhidos fez lembrar a nocdo de
“parentescos por brincadeira”, desenvolvido por
Radcliffe-Brown, na década de 1930.

E claro que ndo é possivel comparar contextos téo
dispares. Mas a lembranca ocorre porque 0S “pasenie
por brincadeira” eram situacées em que num dado
momento se estabeleciam “desrespeitos licitos” e se
consolidavam “lagos entre os que hostilizam e os géo
hostilizados” (Cf. Radcliff-Brown, 2013, pag. 85-6)

Mas é dificil acolher essa percepcdo discente sem
reconhecer nela certa naturalizagdo do sofrimenbeia.

A constatacdo de que o padecimento proporcionado pe

bullying gera consequéncias desastrosas entre criancas e
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adolescentes exige que professores e gestores se
disponham a interromper, sempre que necessario, as
dindmicas de intimidacdo que tém se multiplicado a
despeito das dificuldades que se avolumam no sendie

definir, precisar e entender o que tem acontecido.

Consideracdes finais

Este artigo procurou demonstrar algumas dificuldsadee
acompanham a intencao de emitir opinido sobre acdéd
entre obullying e o fracasso escolar.

A multiplicacdo de sentidos atribuidos a palavra; a
identificacdo de situacdes as mais dispares com o0
bullying; a apropriacdo permeada de impressbes sao
fatores que acrescentam dificuldades hermenéuticas.
Considerando isso, a experiéncia de organizar a
compreensdo que temos a respeito do problema
promovendo uma “escuta ativa” da voz do professorad
revelou-se fértil e promissora.

A aproximacdo em relacdo as personagens diretamente
envolvidas com essas praticas de intimidacado rewedo
aspecto mais complexo no processo de construgcdo da
opinido a respeito.

Qual etnografia € possivel em situacdes semelh&ntes
Trata-se de uma questdo que sO sera respondidadadene
gue outras questbes sejam discutidas simultaneament
entre elas, a importancia dos estudos e pesquises (
abordem a escola por dentro.

Este € um texto inconclusivo em muitos aspectosémo

€ possivel afirmar mais incisivamente que os prebess
consideram sim as praticas de intimidacdo entreepan

bullying, uma das faces do fracasso escolar.
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Do pouco que foi possivel apreender, soou recompears
perceber entre os docentes tdo pouca disponibiBdad
abordar a questdo em perspectiva patologizante.

Resta sempre entre nés docentes a expectativa dedab
a escola e os processos de escolarizacdo, suasrsEgysns
€ Seus cenarios, como uma trama, ndo s6 no sermfucdo
Goffman confere a palavra, mas também no sentide qu

teceldo aporta aos fios entremeados no tecido.
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