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O FRACASSO ESCOLAR A PARTIR DA INTERFACE ENTRE PSIC ANALISE E
EDUCACAO

Resumo

No presente artigo pretendemos abordar a
problematica do fracasso escolar na interface
entre a psicandlise e a educacao. Este trabalho
se desenvolveu a partir da experiéncia com
“grupos de conversagao” com docentes, em
escolas do municipio do Rio de Janeiro, pois
esse dispositivo constituiu uma importante
estratégia para a discussdo do problema e,
consequentemente, para a formagao dos
professores. Orientados por essa interface,
recortaremos momentos de nossa pratica que
revelam alguns caminhos trilhados ao longo
de nossa pesquisa-intervencgao.

Palavras chave:Fracasso escolar; Formacéao
de professores; psicanalise.
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SCHOOL FAILURE FROM THE INTERFACE BETWEEN
PSYCHOANALYSIS AND EDUCATION

Abstract

In the present paper we consider the influenceclobal failure in the
interface of psychoanalysis and education. Thiskvi®based on our
experience with “conversation groups” of teacherspublic county
schools in Rio de Janeiro. The “conversation grobp% been an
important strategy for discussing the problem asda consequence,
for training teachers . Oriented by that interfaeeselected events of
our experience that reveal some procedures wewetloduring our

interactive research.

Key-words: School failure; Preparation of teachers; Psychgaisa
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No livro “A légica do Fracasso Escolar” voltamossso olhar para as
questbes que extraimos @gaidéia grega, valendo-nos da metafora da
relacdo mestre e discipulo fornecida por Aristétee Alexandre o
“Magno”. La concluimos que desde a Antiguidade mssivel verificar
gue um mestre deveria ser versado em coisas da hAlmzana.
Indicavamos que as faltas de Aristételes, isto seu“fracasso” como
educador, pois ndo conseguira transformar Alexaadreilosofo, foram
compensadas por outra forma de saber. O aluno fespandido de modo
compensatorio, sustentando e difundindo por seuovaspério as
pesquisas daquele que Ihe ensinava. A conquistmigersal se seguiu a
conquista do universo: o poder da razédo e do oitel®i sucedido pelo
poder da coragem e da estratégia do guerreiro.

O que ficou evidenciado nesse recorte é que unaglen mestre pode
suportar um desejo diferente de seu ideal e dam#ansocial a qual esta
submetido. Se cuidar com respeito da dinamica gsofealuno, uma
producdo diferente, mas tdo importante quanto &radp pelo ambito
pedagodgico, pode aparecer com toda sua pujancgratoge. Lembremos
gue a nomeacao: Alexandre “o Magno”, adveio de apusta no potencial
do pupilo. O grande mestre, frente a impossibikddel educar o desejo de
Alexandre deixou um caminho aberto para que chegass a ideia
lacaniana de que o campo simbdlico ndo engloba héinse pode chegar
a ultima palavra, ou seja, ndo se pode alcancasalmar sem que se leve
em conta o desejo.

Na época de uma de nossa pesquisa de doutoraalydda em 2004, na
qual buscavamos saber sobre possibilidade de bavefio uma etiologia
do fracasso escolar, ou seja, de localizar esdalgpndtica no aluno, no
professor, na escola, no método ou na politicasmioical, privilegiamos a
l6gica do indecidivel, desenvolvida pelo matematico austriaco Kurt

Godel, que foi de grande valia naquela etapa dmlesA etiologia do

! Aideia-chave se baseava na teoria do matemaiitoiaco Kurt Godel (1931). O famoso “Teorema de&bédefine
gue uma proposicao é indecidivel quando nem straaféio, nem sua negacdo sdo demonstraveis emtamais
I6gico.
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fracasso escolar foi trabalhada como indecidivaipe sempre fara parte de uma
determinada contingéncia educacional, ou seja,hd&ama verdade calculavel,
que possa dizer sobre as suas manifestacbes pasm MA0 nos deteremos nessa
hipotese, mas queremos enfatizar que o fracassmaesios alunos continua
presente, 0 que pode ser constatado através daagjgedo alto nivel de angustia
dos professores.

Frente a esse desafio buscaremos trazer alguniesdesf e estratégias de
trabalho, sobre o tema, a partir de experiéncias educadores em escolas da
cidade do Rio de Janeiro (Cohen, 2009), pois, ataddas se fazem presentes e
advém de impasses vividos por pais e educadoreta am nossa época.

Extraimos de nossas observacgdes alguns limitedegafiam a educacao e
que séao traduzidos, muitas vezes, pela impoténmargbe a tarefa educativa e,
nao raro, leva a formacéo do fracasso escolar s@adas. Verificamos que, em
algumas situacdes, este € a expressdo de umadmitégporaria, tendendo a
desaparecer com o0 manejo da relagdo professor-akmooutras, ele parece
traduzir a segregacao vivida no espaco social. dNasteresse neste artigo
também inclui as politicas de educac¢ao publicabpseam dar um tratamento ao
fracasso escolar e a logica que alicercam os pmjgtie visam minimiza-lo a
partir da formacdo dos professores. Nessa vertewde, podemos deixar de
apontar para uma questdo que margeia e influerssia eeflexdo: a educacao
informal ministrada pela familia, transmissora d@ns e dos paradigmas do

século XXI.

Testemunhos de uma pratica

Os educadores com quem dialogamos, em nossos igsmestudos de
campo, foram, principalmente, professores e diestole escola, cuja fungéo era
promover uma politica de educacdo possivel astuiggies que pertenciam e
dirigiam. Constatamos que estes, quando encarnasaiaeais da educacdo, em
confronto com a subjetividade dos alunos, causalmedes que muitas vezes
resultavam em fracasso escolar, que se refletés pedprios, no ensino, na escola

e, por fim, no Estado.
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Em 2005, apds analisarmos a ldgica de funcionanmtoés escolas municipais
da cidade do Rio de Janeiro, implantamos um prajetgesquisa-intervengéo
denominadoAleph tributario ao estudo empreendido durante a peaqde
Doutorado (2004), acima referida. Da tese resuliou livro, em 2006, e a
organizacao de outro que buscava dar um testenpmatioo das ideias relatadas
no primeiro. Neste discorremos sobre a experiéomm as trés instituicbes que
fizeram parte do primeiro estudo. Estas foram i@as com a proposta de
realizar uma conversacdo com os educadores, ampliassim o universo da
primeira pesquisa. A proposta era verificar acapllidade de nossa hipétese
sobre as causas do fracasso escolar serem inadgsidNosso trabalho foi
edificado e apoiado na ideia de que ndo podemgsmlulizar o professor, a
escola, o método, a politica educacional ou mesalorm, pelo fracasso na tarefa
educativa.

Sustentamos um estudo sobre a légica formal emragmiito com a do
inconsciente, sob a premissa de que é impossieelspr uma Unica causa do
fracasso escolar, generaliza-la e dizer se é talseerdadeira. Desta forma, néo
sendo possivel localizar a verdade sobre o0 queegseaproblematica, fez-se uma
aposta, uma escolha. A etiologia do fracasso asédladecidivel porque sempre
fard parte de uma determinada contingéncia edut@ciou seja, ndo ha uma
verdade calculavel, que possa dizer sobre as samifeistacoes para todos.
Através dessenort queremos enfatizar que o educando ao tentar respand
demanda do educador, oferece também o ineducavelais intimo de sua
subjetividade, que pode se escrever pela via dmgsm. Consideramos que o
processo pedagogico se depara com o0 impossiveejodaconsciente - 0 que nao
significa que a transmissdo de saber esteja sutemeti uma intransponivel
barreira & educacdo. O que se impde como inedygadwisl diz respeito ao que
ndo se domina pela via do simbolico, pode ser Nzabio por um possivel
encontro entre educadores e educandos.

Seria isso uma utopia atual? Haveria uma maneifardentar a formacéo de um
professor “ensinante,” pautada por uma dialética ipelua aquele que ensina
como alguém que aprende com seus alunos e corhpaasl responsabilidades

inerentes ao processo educativo?
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Apostamos na hipotese de que quando se escutaaargao professor, sua
formacao docente vai além da capacitagdo cogniivaeja, acreditamos que um
sujeito desejante de ensinar pode advir se corfiarnos um espacgo coletivo de
reflexdo, onde se testemunham os impasses e pmbleaierentes a acéo
educativa. Nas trocas sobre o educavel e o ineducaslicado por Freud e
traduzido por Lacan como impossivel e necessaodemmos apostar e construir
um saber-fazer docente. Quanto ao aluno, consexjuente, conseguira saber

dizer e fazer escutar sua palavra, encontrandocansa justa que o leve a escola.

Nossa experiéncia: o espaco da conversacao

Foi a partir dessa ideia que em 2005, apostamesgperiéncia de tecer lagcos com
psicanalistas e educadores e propusemos a criac@epacos de discussao que
pudessem tratar o fracasso escolar de fator@ingente A equipe do projeto
Alephestendeu sua acdo do campo da pesquisa e se engartambém para a
intervencdo. A metodologia foi baseada na convasapm os educadores de
cada escola, nas quais haviamos feito estudo d@ocaemtendendo-se por
educador qualquer profissional que tivesse corgato as criangas (merendeira,
professor, diretor, garis...). Segundo Santiag@720 dispositivo da conversacéo
tem na "associacao livre coletivizada" um pontdefate sustentacdo, pois ela
permite que o "objeto de estudo” seja trabalhadtr g uma multiplicidade de
significantes.

Como consequéncia dessa intervencao foram produzédatédrios, cuja analise
realizada pelo grupo de pesquisa, objetivou avarigs incidéncias do fracasso
escolar que, para as instituicdes de ensino, edamtiiicadas como defasagem
idade e série, repeténcia e evasao escolar. Busodweaber sobre o que era para
cada educador era considerado fracasso escolar reo cuntos, na
interdisciplinaridade, poderiamos produzir saidegusido os rastros deixados
pelos atos educativos que “falhavam”. Se o at@mfalhsintoma, a inibicdo séo tao
caros a psicanalise, porque ndo acolher o quearateeguir a associacao livre e
coletiva dos educadores que ao tomarem a palavianedesatar alguns nos da
educacéo? Apoiada nessa logica de funcionamergearemuipe apostou em fazer
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novas formas de amarracOes, criando lacos inédos os educadores, sem

deixar de incluir nessa tarefa a singularidadengiesmos.

Extraindo consequéncias

Propomos, entdo, uma psicandlise aplicada ao teatando real na intersecao que
se mantém entre ela e a educacao. Buscamos exdnsequéncias da pratica de
conversacgao, que realizamos através dos doze eme@um educadores, com
pelo menos um representante de cada secédo daigésiide ensino, ou seja: da
direcédo, da classe docente, do setor administratide servicos gerais. Supomos
gue todos influenciam a dindmica escolar e, pastgmbdem ser colocados no
conjunto dos educadores. Nessa vertente trabalhamtensdes existentes entre
educével e ineducavel, presentes em toda apremdizag

Tratava-se de uma aposta na palavra e na posadelide escutar e ser escutado.
Desta forma buscou-se indicar a responsabilidadmada educador na solidao de
seu discurso, ou como nos ensina Barthes (1973/p984) “... um estado muito
sutil, quase insustentavel, do discurso: a nardaile € desconstruida e a histéria
permanece, no entanto, legivel.”

A ideia-chave era tecer lacos possiveis entre asagldbres e criar espacos de
reflexdo que visassem tratar o fracasso escoldordea contingente Sabemos,
com Freud, que um projeto educacional ndo poder gmxa todos, é necessario
gue se adégue ao sujeito educador e ao sujeitardinicpois se ndo sdo incluidos
no processo, algo escapara a simbolizacdo, comatarfialho.Aprendemos com

a psicandlise que o fracasso do recalque revelaatriad inconsciente, e
apostamos que o fracasso escolar também pode dorpéstas sobre o que
impede 0 acesso ao saber e isso tem consequéntithsap. Entendemos com
Barthes (ibidem p.54) que: “a escola, o esporfgjldicidade, a obra de massa, a
cancado, a informacdo, redizem sempre a mesma wsairid mesmo sentido,
amiude as mesmas palavras: o esteredétipo € umpdétiro, a figura principal da
ideologia”.
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Constatamos que a interpretacdo dada ao fracasslargsor algumas escolas, de
nossos estudos de campo, remetia os educadoresnasdhis atuais da educagéo
formal. Em cada escola, encontramos uma interf@etaspecifica do fracasso
escolar, ou seja, os professores referiam-se goymia relacdo com o ideal
educativo. Em uma delas, a responsavel pela dirggéaos a oportunidade de
observar a légica de funcionamento de seu trab&@lhdindmica da orientagéo
empregada por ela se explicitou nas fungdes suldgiis parentais que encarnava.
Muitas vezes, ocupava o lugar da lei, legislan@owwlvendo-se diretamente nas
questdes disciplinares, chamando para si a redpbdade de resolver todos os
problemas que ocorriam na escola. Do material giere a briga entre criancas,
tudo se resolvia na sala da diregdo. Esse “Outr@” educagdo se fazia
extremamente presente e 0 “saber tudo” lhe etauédio, sobretudo pelos alunos,
que pareciam ocupar o lugar de “filhos”? hipétesentada em funcdo dos
constantes cuidados com as criangas, uma espéciatdmagem que se alternava
com um agenciamento da lei, provocando nos alumasnecessidade de atencao
constante. Pareceu-nos, assim, sobrar pouco espag o professor se
responsabilizar por sua tarefa.

Concordamos com Freud (1914/1996.) sobre a impoédla figura do professor
como fundamental para o aprendizado do aluno e, 1882, na conferéncia
XXXV, quando indica que os professores, podem acuplugar de substitutos
parentais e a escola, assim como a familia, besgonder as demandas de sua
época. Como consequéncia, alunos e professoresmpddmar-se objetos
produzidos para atender a esses imperativos.

No que concerne a formacdo do professor, aumentartigimosamente as
exigéncias quanto as suas habilidades tecnologicasisam saber fazer com o
modos operandida sociedade com seumdgets.Com iSSO novos projetos
pedagodgicos se impdem e uma enorme preocupacae sorgndo reprovar 0s
alunos. Como consequéncia, encontramos sinais gigst no depoimento de
muitos educadores que se mostravam desamparadosa@ma demanda
irrespondivel de acelerar a aprendizagem das asaleem fracasso escolar.
Terem sido capacitados a lidar com esse tipo deblggrma os levava,
paradoxalmente, a sentirem-se impotentes em sfa &l questionar o que seria

uma capacitacao eficaz para tratar o fracassoasbolaluno.
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Valendo-nos das obras de Freud e Lacan, lembramesaggénese da
dimenséo ética sobre a qual a educacédo se edifiearaiza no desejo, premissa
gue, alias, justifica nosso interesse pelos deptimsedos educadores. Uma rede
se forma quando, intervindo no desejo do educadigo, se produz no desejo do
educando e atinge, de forma indireta, a familiagstado. A orientacdo lacaniana
ensina que se deve incluir o material inconsciente impossivel real em toda
acao educativa, seja ela formal, ministrada pelala® pelo Estado, ou informal,
no ambito familiar.

No espaco da conversacdo um professor declara:

“E s6 mudar o governo, mudam o0s projetos
educacionais também. Nem bem se aprende a trabalhar
com um programa, tudo se modifica. Temos que nos
adaptar sempre a um novo programa. Como ficam os
professores diante de tantas capacitacées se nderhgo
para compreender nem assimilar as modificagOes

politicas e pedagogicas?”

Para ele, os projetos sempre dispdem de um mat&idassimo que nao
conseguem usar adequadamente, pois “se atrapallides’.sdo treinados sem
consulta prévia, ou seja, se sentem perante saussalcada vez mais
desautorizados tanto pela sociedade civil quaritogaditica educacional vigente.
A essa constatagdo se juntam queixas sobre a d@taestrutura, apoio
administrativo e servigcos gerais. Espera-se queaofegsor tenha sucesso na
aprendizagem, cabendo ao aluno a tarefa de respaosi®bjetivos do contetudo
programatico.

Outro ponto foi destacado nas falas dos educadola® a elaboragcédo dos
curriculos. Estariam estes adequados aos interesseslunos? Por certo, o
simples fato de pertencerem a outra geracdo, d®oadjue elaboram o contetudo
programatico se distanciam da série para a quatfi@idb o curriculo. Nao
gueriam dizer que os proprios alunos poderiam keca que aprender, mas que
deveriam ser ouvidos assim como eles, que sdaimshto de transmissao da

mensagem pedagogica.
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Examinamosa posteriori,0 alcance obtido pelo trabalho de intervencéo
feito em 2005 e comprovamos alguns resultados @dcks, cujo principal
objetivo era mobilizar os educadores, das trésla&sqeesquisadas, a criarem
novas saidas e invencOes para as diferentes facdsmchsso escolar. Esses
resultados foram viabilizados, na contingéncia e@asontros e a partir da analise
da logica de funcionamento de cada escola, que g&i& neste artigo
demonstrada, jA que publicamos esses dados em £DAfue conseguimos
recolher de nosso trabalho foi a predominancialdena dos quatro discursos
instituidos por Lacan (1969), extraidos dos relasdrque registravam cada
encontro. Descobrimos que era possivel discutiodifinar a politica educativa
gue sustentava aquelas escolas, analisando osesfatonpeditivos que
transformavam o impossivel de educar em impotépaiea os educadores.
Concluimos que houve mudanca na relacdo educadoatedo, educador/escola,
educador/familia, a partir de nossa intervencargvés das avaliacbes dos
educadores e de nossa equipe, que se viu tambésfotraada pela experiéncia,
ja que vivenciou a psicanalise aplicada a ins@inigscolar. Esses resultados
foram analisados & luz da avaliacdo feita nd “1@€ncontro, com cada escola,
quando recolhemos de nosso percurso a constataggwedhaviamos construido
um espaco importante para a fala e troca de exp@iE@ Além desses dados,
fizemos analise e discussdes dos relatorios, esqobr nossa equipe, que nos
serviram de bussola para minimizar os impassesaepso. Verificamos que o
ndo saber, o que fazer com os alunos ou com acaslque emperravam as
acoes educativas, encontrava saidas possiveisaoaretucadores podiam falar
e escutar os colegas. De alguma forma diziam ogs® 38 era possivel pela
entrada da equipe externa ao ambiente, referindoasssa “extimidade”, ou seja,
o fato de estarmos fora e dentro da escola, fawiltd o processo de
responsabilizagdo e encaminhamento pratico derstiaas. A ideia de que nossa
oferta — criar grupos de conversacao, na interéates psicandlise e educacao —
atendia a uma demanda necesséria de repensaplagias do fracasso escolar

parecia viavel, apesar dos inUmeros impasses @uaaniplantacdo do trabalho.

2 Além dos 10 encontros de conversacado foram remlizenais dois: um para apresentacéo da proposizce o final,
para avaliacao do trabalho.
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Constatamos que sO foi possivel realizar esse Iti@ba partir da l6gica
contingentd Como consequéncia do dispositivo, testemunhamesaqima nova
politica educativa se inscrevia, pouco a poucoueiag unidades de ensino.
Dentre as consequéncias extraidas e ja publicaddemos destacar que alguns
alunos passaram a ser escutados pelos educadmesafalasse escolar, outros
modificaram sua didatica, a partir da l6gica decfomamento de alguns grupos
especificos e, uma escola se prop6s dar continelidacbnversacdo, mesmo na
nossa auséncia. Nao podemos deixar de registrar aguetervencdo das
merendeiras, garis e porteiros serviram de ajudangpreensdo de como se pode
transmitir a lei educativa, desde o momento emsguentra na escola, até aquele
em que se oferece uma refeicdo as criancas. Supqo® educador, nas
conversacoes, pode identificar o que constitui tomae seu trabalho e a causa de

seu desejo de ensinar e aprender.

Para finalizar esse breve relato, sobre o que lpbgia algumas saidas a
formacéao do professor, indicamos o caminho jaadthpor nés como proposta de
repensar as etiologias do fracasso escolar. Pessgueco espaco de conversacao
pode dar voz aos educadores, em qualquer instituiegensino e, assim, através
das possibilidades criativas das escolas escutpreotém a dizer e buscar na
interdisciplinaridade enfrentar os impasses edussitiQuanto ao psicanalista,
nesse contexto, cabe ultrapassar os limites decsesultorio e estender seu

trabalho a cidade lado a lado aos os profissiaasducacao.

E hoje, o que dizer da educacéo?

Na era das redes sociais podemos ouvir a voz dgoumaque vai as ruas e pensar
que a forca que move o desejo esta viva e 0o podesaber ao alcance das maos
de cada brasileiro. Se por um lado a segregagfice a maioria dos estudantes da
rede publica de ensino esta submetida, promove raersagem que, cada vez

mais, o desejo de “ter” toma o lugar do “saber’; atro, o que estava

3 A etiologia do fracasso escolaingélecidivel,porque sempre fara parte de uma determinada géntiia educacional,
ou seja, ndo ha uma verdade calculavel, que pissastbbre as suas manifestacdes para todos.
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adormecido, reprimido, recalcado em cada jovem g@eerfaz das redes sociais
uma nova forma simbodlica de organizacdo. Apesaindaperada reacdo dos
brasileiros, evidenciada pelas passeatas de juthd®2@3 em todo o pais,
principalmente pelos jovens, ainda ha inducdo,etodo pela midia televisiva, de
que a educacado pode ser um bem de consumo unjvarsal promessa de
satisfacdo generalizada. Com isso queremos indiesaralgumas profissées sao
escolhidas em funcdo do mercado financeiro, daasnfmrmas de lucro imediato.
A sobrecarga de informacg0fes, por sua vez, provot demanda daceleracao
submetida a égide do famoso “tempo é dinheiro.'t®&EBma impde-se a ideia de
nivelar sujeitos pelo consumo, que se estende mpaaducativo, através da
proliferacéo de projetos especiais, destinadosaaliear o fracasso escolar, mas
gue sO o aceleram. Esta constatacao aparece nioneéepo de professores, acerca
da constante e incOmoda troca de programas e @sqjetiagogicos, ja que nao ha
tempo para assimilar e aprender a lidar com umarmétada estratégia
educacional, pois logo surge outra. Os novos pgmaak que orientam nossa
sociedade capitalista, tais como o individualismaessivo, os efeitos da
globalizagdo, encontra ressonancia nas ideias den&@m (2004) sobre a
passagem da modernidade “pesada” para a “liquidaatial ética do consumo.
Mesmo nesse contexto acreditamos que: a palawla &m forca politica, que é
capaz de produzir mudancas e modificataius quade um sistema educacional
que se vé desamparado. Trata-se de agir a padimddogica de funcionamento
diferente do modelo aristotélico do homem como anirhal politico”, apostando
na “formacao humana” que inclui o saber inconseiattavessando o laco social.
(Cohen, 2009, p.76)

O texto apresenta um modo de compreender o fracssmar com base na
psicanalise e propde, entre outros aspectos, quedg de conversacao” possam
constituir uma estratégia importante para a dismusslo problema e,
consequentemente, para a formacao de professor.

* Modernidade pesada, segundo Bauman, diz respsitoiedade totalitaria, caracteristica de uma épogaanto que
a Modernidade Liquida, é individualizada é fluidiad®-estruturada.
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