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Resumo
A formacdo de professores de linguas
tem sido foco de estudos diversos

(ALMEIDA FILHO, 2000, 2009;
LEFFA, 2001; CELANI, 2002;
FREIRE, 2011, entre  outros),

especialmente devido a presenca, cada
vez mais nitida, das tecnologias digitais
na sociedade contemporanea. Neste
estudo, tem-se como objetivo principal
identificar e descrever as principais
dificuldades encontradas no processo de
formacdo inicial e continuada de
professores de linguas estrangeiras,
especificamente, de lingua inglesa.
Além disso, busca-se justificar a
importancia de acdes governamentais,
tomando-se como exemplo a proposta
do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), para a
melhoria da qualidade do ensino basico,
especialmente no que diz respeito ao
ensino de Linguas Estrangeiras (LES), e
para uma formagdo docente de
gualidade. A pesquisa justifica-se pelo
fato de que, devido a necessidade
premente de saber uma LE na
atualidade, €é necessario repensar a
gualidade do ensino na Educacao
Bésica, especialmente no que diz
respeito as LEs, e a formacdo de
professores de LEs, permitindo que haja

qualidade e continuidade nesse
processo, que apenas inicia na
Universidade.

Palavras-chave: Lingua Inglesa;

Formacédo de professores; Desafios e
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FOREIGN LANGUAGE TEACHER EDUCATION
IN THE AGE OF DIGITAL TECHNOLOGY

Abstract

Teacher language training has been the focus drakev
studies (ALMEIDA FILHO, 2000, 2009; LEFFA, 2001;
CELANI, 2002; FREIRE, 2011; among others), espécial
due to the notorious presence of digital technelegn
contemporary society. Therefore, this study aims to
identify and describe the main difficulties founa the
initial and the continuing training of foreign lamape
teachers, specifically English language teachers.
Furthermore, it intends to justify the importancé o
governmental actions, taking as an example the
Institutional Program of Scholarships for Teaching
Initiation (PIBID), to the improvement of basic education,
especially with regard to foreign languages teaghand
the teacher training process. The development ©f th
research may be justified by the fact that, duthéoneed

to know a foreign language nowadays, it is necgssar
rethink the teaching practices in basic education,
especially with regard to foreign languages, ad althe
foreign language teacher training, in order to ioverthe
quality and the continuity of a process which ostigrts at
the University.

Keywords: English Language; Teacher training;
Challenges and prospects.
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1. Introducao

O ensino de Linguas Estrangeiras (LES) no atuateztm socio-
historico merece ser repensando, tendo em visiGipalmente, as
condicbes de promocao/construcdo desse conheciment@s
demandas/necessidades decorrentes da informatizagzdoda
globalizacdo desse conhecimento. Em se tratandacatadicbes de
promocao/construcdo desse conhecimento, serdoeprabtados os
principais obstaculos geralmente enfrentados pofegsores de LEs
que atuam na Educacédo Bésica, ao abordarem a kihguaomo uma
dentre as demais disciplinas que compdem a mairizcalar, e na
Educacdo Superior, ao ensinarem a lingua alvo aaros
professores, contemplando, a um sO tempo, o delseneato da
competéncia linguistica e da competéncia pedagquicgoarte dos
aprendizes.

A partir de um mapeamento das condi¢ces de ensapwendizagem
de LEs tanto na Educacdo Basica quanto na Educ&gaerior,
questdes relativas a formacao de professores decbBsiderando-se
principalmente a significativa influéncia exercigalas Tecnologias
da Informacéo e da Comunicacdo nas praticas deseéssionais,
serdo retomadas a fim de justificar a adocdo despapéis sociais
por parte desses profissionais, resultando, assntonstituicao de
uma nova identidade docente.

Entendidos os papéis assumidos por professore&si@d sociedade
contemporanea, serdo apresentadas e discutidanasgdas acdes
propostas no ambito do ensino de LEs que tém, d® ceodo,
contribuido para a qualificacdo dos professoreesequentemente,
para a melhoria do desempenho dos aprendizesgualaivo e para o
desenvolvimento da consciéncia de que saber umadBtualidade é

condicdo necessaria para integrar praticas satiagssificadas.
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Com base neste estudo, tem-se como objetivo pahaingumentar a
favor da constituicdo de uma nova identidade pswisal docente,
gue atenda aos interesses e necessidades de umdpedliuno
também diverso, se consideradas as novas formapréader que
estdo facilmente disponiveis a esses sujeitos.u@onespera-se, ao
término deste estudo, comprovar que, embora exiStarnrsos
tecnolégicos diversificados que podem ser utilizagara fins de
ensino e aprendizagem de LEs, fatores inerentgsr@fessor e ao
aprendiz sdo elementos essenciais a efetiva cgastrudo
conhecimento na lingua alvo. Dentre esses fatatestacam-se:
motivacdo e autonomia, que, segundo diferentes uEastpres
(ELLIS, 1995; LIGHTBOWN e SPADA, 1999; BROWN, 2001;
PAIVA, 2005; entre outros) sado determinantes acesi{ ou ao

fracasso do aprendiz na constru¢cao do conhecindesijado.

2. Ensino de Linguas Estrangeiras na sociedade ceniporanea:
desafios e perspectivas

O ensino de LEs, em particular na Educacao BaSicaja tarefa que
demanda, além de competéncia linguistica e pedzm@gr parte de
guem ensina, interesse e dedicacdo por parte de gpeende. Em se
tratando do ensino de LEs em escolas publicas daagédo Basica,
essa questdo torna-se ainda mais preocupante poatgra das
condicbes adversas inerentes a esse componenteuleurr(carga
horéaria reduzida e desprestigio social), observeesa precariedade
guanto as condices fisicas oferecidas pelo cantskicacional.

Até o ano de 2010, por exemplo, o Ministério da dagdo nao
disponibilizava livros didaticos de lingua inglepara as escolas
publicas de Ensino Fundamental e Médio do paisrdfierido ano,
entretanto, teve inicio o Programa Nacional do d.iMidatico
(PNLD), cujo objetivo principal é subsidiar o tr#tmpedagdgico dos
professores por meio da distribuicdo de colecdebvdes didaticos
aos alunos da Educacéo Basica.
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Além disso, embora muitas escolas da rede publeaersino ja
possuam laboratérios de informatica, a maioria efeasnbientes ndo
pode ser utilizada, segundo informacfes repasgamlaprofessores
atuantes nos referidos contextos, por diferentases

1) despreparo docente quanto ao uso pedagogicdl@aso que faz
com que o professor rejeite, imediatamente, a ideidevar seus
alunos até o laboratorio para a realizacdo dedatidds de estudo e
producao relacionadas aos conteudos da disciplieargnistra;

2) reduzido namero de funcionarios técnico-admiaistos atuantes
nas escolas, impedindo que professores facam ssesi@boratorios,
em primeiro lugar, porque ndao ha quem se respdimahpelo
funcionamento (abertura e fechamento) do ambiergerautilizado
pelo professor de LEs e, em segundo lugar, por@ee hd quem
auxilie o professor na solucdo de problemas denorigenica, caso
estes venham a ocorrer,

3) e, por fim, a auséncia de acesso a Interneesédaisoratdrios, o que
acaba limitando consideravelmente a realizacdo teidades
planejadas pelos docentes, que contemplem, por peena
habilidade de conversacaospéaking por meio de recursos
disponibilizados por comunidades virtuais de apeagkm e redes
sociais, tais como foruns de discussdo e salas ate-plapo,
respectivamente.

Conforme mencionado anteriormente, além das lifdéagle ordem
fisica, o ensino de LEs na Educacao Basica dapébleca de ensino
enfrenta problemas quanto a carga horaria destinadasse
componente curricular: no Ensino Fundamental, s&tirthdos dois
periodos semanais para o ensino de LES; no EnséulioM situacdo €
ainda mais preocupante: apenas uma hora-aula poanse Em
virtude da reduzida carga horéaria, o professor aagitando pelo
ensino de uma das habilidades linguisticas emnaetitio das demais.

Muitas vezes, a habilidade escolhida pelo profasg&oré aquela que
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desperta mais interesse no aprendiz. Portanteseriamediatamente,
outro impasse: os interesses e objetivos de parfesse aprendizes
sao diversos, de modo que ndo ha cumplicidaderamw I[do processo,
desse modo, resultando no seguinte entendimentocomeepcéo de
guem ensina, o aluno da escola publica ndo temegge em aprender
LEs e ndo se esforca para isso; na concepcdo ae gpeende, 0
professor, além de ndo saber ensinar, ndo engij@ @ de interesse
do aprendiz.

No que diz respeito ao desprestigio atribuido as, ld6bretudo no
contexto da escola publica, embora ndo apenas dettaca-se a
descrenca de que é possivel aprender LEs em estelansino
regular. Para a maioria dos alunos, pais e at@gsofes da escola
publica, somente é possivel aprender uma LE em antexto
projetado para isso, a exemplo dos cursos livredirdpias, ou
vigjando e morando em algum pais que, oficialmefale, a lingua
estrangeira que se quer aprender. Sendo assimmyaiseenitidamente
o descrédito em relacdo ao papel da escola pubdiceormacédo do
sujeito capaz de atender as atuais demandas dadadei
contemporanea.

Apesar disso, entretanto, os Parametros Curriculbi@cionais do
Ensino Fundamental enfatizam que “[a] aprendizagemama lingua
estrangeira, juntamente com a lingua materna, @iteito de todo
cidadao, conforme expresso na Lei de Diretrizes aseB e na
Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticog.(Sendo assim, a
escola ndo pode mais se omitir em relacéo a essadipagem.” E
dever da escola, portanto, permitir que todo cidag@ha acesso a
melhores condi¢cbes de vida, gracas ao dominio erpenos uma
LE.

A escola, como instancia formadora por excelérséxe contribuir
para a formacdo plena do cidaddao. A formacédo plenaforme
entendida atualmente, inclui a habilidade de seucdrar em uma

lingua que néo seja exclusivamente a materna,jauusea
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LE. Ainda segundo os Parametros Curriculares Nagodo Ensino
Fundamental (1998), “[elmbora seu conhecimento sdjamente
prestigiado na sociedade, as linguas estrangeoa®) disciplinas, se
encontram deslocadas da escola. A proliferacdad®s particulares
€ evidéncia clara para tal afirmacédo. Seu ensiomoco de outras
disciplinas, € funcéo da escola, e é la que devear’

Essa e outras questdes relativas ao ensino ded Eductacdo Bésica
merecem ser repensadas por toda a comunidade académolvida
na formacéo de futuros profissionais, que atuardcuma realidade
cada vez mais marcada pelas diferencas, sobreludgjistico-
culturais, pela socializacdo e constru¢ao coletivaconhecimento.
Aprender uma LE é condicdo necessaria para a igaghio
profissional de qualquer cidadao no atual contéigtdrico e requer,
além de motivacdo para aprender, condi¢cdes favisrave
aprendizagem. Dentre essas condi¢cOes, destacaocag® horaria
compativel com o nivel de conhecimento a ser agnstalacdes
modernas e em pleno funcionamento, professoresdalaente
preparados para o0 exercicio da docéncia, ou sejmecedores da
lingua que ensinam, das propostas metodoldgica®se recursos

digitais que estdo constantemente a sua disposicao.

3. Formacao de professores de Linguas Estrangeiraslgumas

reflexdes

Apesar de ser reconhecida pela sociedade como temper
instrumento de comunicacdo e como elemento esserciarmacao
de cidaddos capazes de enfrentar desafios looglisbais, a lingua
inglesa ainda ndo tem sido trabalhada, ao menovaamparte das
escolas publicas, de forma a dar condi¢cdes ao digreara dominar
as competéncias esbocadas tanto nos Parametroscu@wes

Nacionais do Ensino Fundamental quanto nos Paras€urriculares
Nacionais do Ensino Médio. Conforme discute Romé611),

observa-se uma clara contradicdo no que diz respeiensino de
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linguas estrangeiras, em especial a lingua ingkesayalorizacdo e
formacao dos profissionais responséveis pelo emiirdioma.

Apesar dostatusprivilegiado que ocupa em relagdo as demais Isigua
estrangeiras, sobretudo por ser a lingua da infefisderia l6gico
supor, portanto, que o profissional que ensinalggjaa ndo somente
fosse valorizado, mas também tivesse uma formadguada a tarefa
(...)” (ROMERO, 2011, p. 173). O que geralmentelsgerva, todavia,

€ umacarénciade alunos nos cursos de Letras, mesmo aqueles de
instituicbes prestigiadas, untwaréncia de professores devidamente
habilitados ao ensino da lingua alvo nas suasedifes habilidades e,
por fim, umacarénciamotivacional tanto por parte de quem ensina
guanto por parte de quem aprende, devido, sobreéraaas inimeras
dificuldades que surgem ao longo do processo.

Romero (2011, p. 174) busca uma explicagdo para aparente
contradicdo, que parece explicar o fendmeno, acosem parte.
Segundo a autora, isso acontece “[tlalvez em fumighdesprestigio
econdmico e social da docéncia no Brasil (...)pran&cao inicial é
falha e frustrante, muitos professores ja formadasontram-se
perdidos e abandonados (CELANI, 2002) no exercibéo suas
funcdes, além de pouco saberem a lingua que en$@@MNSOLO e
AGUILERA, 2010)".

Conforme apontado anteriormente, as inUmeras cbesliqdversas
presentes no contexto da escola publica, tais camerluzida carga
horéria destinada ao ensino de linguas estrang@nasparticular a
lingua inglesa, e a caréncia de professores comaf#o linguistica
adequada acabam por justificar a lacuna existentermacao de seus
aprendizes. Em virtude desse cenario, as aulas uhguds
Estrangeiras Modernas nas escolas, segundo o0s d&Bam
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, @0@. 25),
“acabaram por assumir uma feicdo monétona e reg@etjue, muitas

vezes, chega a desmotivar professores e alunosesmo tempo em
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que deixa de valorizar conteudos relevantes a fggma&ducacional
dos estudantes”.

Frente a esses desafios, é necessario que a Utétrcomprometa-
se cada vez mais a formar e qualificar o profisiaa area - nesse
caso, o professor de lingua inglesa - para que agien de ter
competéncia linguistica, esteja também apto a seicipoar
criticamente e a buscar a melhoria das condicbesrdgno da
disciplina. E imprescindivel que, além de saberdmma a ser
ensinado, o professor de lingua estrangeira sakiag esse idioma,
fazendo uso de diferentes metodologias e abordadgrmensino que
contemplem, a um sé tempo, as habilidades e osegstes de seus
aprendizes.

Ao buscar integrar os interesses dos aprendizepossibilidades
metodoldgicas existentes, o professor faz uso damado “poés-
método”, termo cunhado por Kumaravadivelu (2001)e gse
caracteriza, essencialmente, pela auséncia deitdgceoltadas ao
ensino de LEs. A esse respeito, o autor (20069peS6clarece que:
“[gJualquer pedagogia com base no pdés-método teme gqar
construida pelo préprio professor, levando em camagao
particularidades politicas, culturais, sociais reguiisticas.” Portanto,
ao embasar a sua pratica pedagogica no pés-métogoofessor
demonstra mais autonomia em relagdo a sua proptacao,
adaptando e criando novas formas de ensinar, addimdcerto desejo
de mudanca no que diz respeito a construcdo doeconénto por
parte do aprendiz, que tera, inevitavelmente, uardribuicdo mais
significativa e engajada ao longo do processo.

Dentre as iniciativas governamentais que visam laoria do ensino
de um modo geral, destaca-se o Programa Institaicts Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Por meio desse pnograespera-se
que tanto professores da Educacdo Basica quanfespooes da
Educacao Superior, formadores de futuros professeesqualifiquem

continuamente para o exercicio da docéncia e se
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tornem, cada vez mais, aptos a ensinar a lingueanegsira,
independente de seu contexto de atuagdo. Além, dispera-se que a
troca de experiéncias entre esses profissionaidrilmoa para a
reformulacdo das praticas pedagodgicas atuais, tedbrena escola
publica, permitindo aos professores atuantes repemso ensino de
lingua inglesa e, a partir dai, lancarem-se a pesaua investigacdo
produtiva, abordando questbes pertinentes a lirmjua. E desse
modo que, segundo Almeida Filho (1993), desenvebea
competéncia profissionado docente, que precisa integrar-se a
atividades de atualizacdo em busca do aprimoransa@démico de
forma permanente. Em outras palavras, a formacéabsgional se
estende para além dos bancos da Universidade erygupr parte do
professor, comprometimento em relacdo a sua pratioteresse para
dar continuidade a um processo formativo que tevieioi na
academia, mas que perdura a vida inteira.

Ao integrar a formacdo de professores de lingudesag nas
universidades as praticas resultantes da inseesses individuos nas
salas de aula da rede publica de ensino, por neeajetos coesos e
objetivos coletivos, espera-se que o PIBID cong&ibubstancialmente
para a formacéo inicial e continuada de professiedaaglés de modo
a promover, a curto e medio prazo, uma mudancdfisaiva no
ensino do idioma na Educagéo Bésica, ja que, segai@bordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel SuperioPES), agéncia

“ A

financiadora do Programa, o PIBID “€ uma iniciatiy@ara o
aperfeicoamento e a valorizacdo da formacédo deegsofes para a

educacéao basica”.

4. Contribuicbes do PIBID para a formacdo de profesores de

Linguas Estrangeiras

A contribuicdo de um programa como o PIBID pararanficdo tanto
inicial quanto continuada de professores €é ineg&veltida a
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preocupacdo do Governo Federal, por meio desserdamag em
aproximar a Universidade da Escola e vice-verdam ale minimizar
a grande lacuna que geralmente se observa entne segensina na
teoria e 0 que se observa na pratica. Ja na dafinio Programa pela
CAPES, encontra-se a expressado “em parceria”, o jggtdica a
necessidade de estreitar, cada vez mais, as relepde esses dois
contextos de formacao: “ [0] programa concede osalunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacao docéncia
desenvolvidos por Instituicbes de Educacdo SupefiBS) em
parceria (grifo meu) com escolas de educac¢éo basica dapiddea
de ensino.”

N&o raramente, professores recém-habilitados paexeocicio da
docéncia, ap0s quatro anos de estudo e investigagdem-se
despreparados para atuar em contextos auténticoendmo e
aprendizagem, principalmente em escolas publicasEdacacao
Béasica, devido as condi¢cOes adversas que la deaerj conforme ja
mencionado: instalacdes precérias, caréncia de rialatdidatico
adequado, desinteresse por parte da maioria dosaluurmas
superlotadas, entre outros.

Em vista disso, uma das grandes contribuicbes @&iDPIsendo a
principal, € a insercdo dos futuros professores uem contexto
auténtico de ensino e aprendizagem ja no inicio pdacesso
formativo. Previamente ao PIBID, a Unica oportudalae insercao
do futuro professor na sala de aula da rede pubicansino eram o0s
estagios supervisionados, 0s quais sdo geralmartados a partir da
segunda metade dos cursos de Licenciatura, rastimgdesse modo,
as possibilidades de questionamento e reformulaeg&o propostas
pedagogicas tendo em vista o referido contextoe Esgumento vai

ao encontro do segundo objetivo do PIBID, confosegue:
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(...) inserir os licenciandos no cotidiano de emsotla rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades deécria participacdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e pratiasentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superag&o problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

Nesse objetivo, fica evidente a preocupacao eralémer a parceria
entre Universidade e Escola, a fim de superar adgrdacuna que
geralmente se observa entre o que é trabalhaddiseplinas dos
cursos de graduacgédo (teoria) e o que é exigidautiwof docente no

contexto de ensino (pratica). Conforme afirma Eré011, p. 266):

[0] descompasso entre mrescrever/realizare o dizer/fazer nesses dois
contextos, pode ser tdo impactante que, por vedesestabiliza as
concepcdes e representacdes dos futuros professatmda — temporaria ou
definitivamente — a escolha profissional e a decida investir em uma
carreira docente.

Além disso, observa-se certa preocupacao quantodgio criativa
do conhecimento, de modo que as aulas se tornem @& mais
atrativas e relevantes para os aprendizes da HicB@sica,
despertando neles o interesse pela construcadobao. £as seguintes

objetivos do Programa vao ao encontro dessas @asiikes:

(...) elevar a qualidade da formacao inicial defgssores nos cursos de
licenciatura, promovendoiategracdoentre educacdo superior e educacao
basica; contribuir para a articulacdo entre teeripratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agadémicas nos
cursos de licenciatura. (grifo meu)

Desse modo, a formacdo do futuro professor naoesginge a

Universidade: a escola, por meio dos professongsreisores, torna-
se igualmente responsavel pela formacdo dessedssiwohis,

desvelando, desde cedo, as reais condicfes dedatnag referido

contexto. Portanto, os professores atuantes ndaepegssam a ser
coformadores de futuros professores, ja que swgemam o trabalho
desses aprendizes na escola conveniada ao Progfonéorme

argumenta Almeida Filho (2000, p. 40):
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[0] professor de linguas, assim como 0Ss outros
professores, ndo podem chegar a plenitude prafiglio
sem anos iniciais de solida e bem orientada formaga
carreira, porém logo apdés seu ingresso na profissao
necessitam para sempre de cuidados constantes,
supervisao, respeito, oportunidades de crescimesto
por que ndo admiti-lo — melhor remuneracéo pelo seu
trabalho.

A distribuicdo das responsabilidades entre Unidade e Escola, na
formacdo de futuros professores, resulta em unil gerente mais

préximo da realidade a ser vivida, minimizando cesmo anulando
sentimentos de incapacidade, despreparo e abanbNonambito da

proposta do PIBID, a formacdo do futuro professassp a ser
compartilhada por professores atuantes na EducBéadma e por

professores atuantes no Ensino Superior, gerandsima uma

identidade profissional complexa, capaz de ateralecontextos

cadticos de ensino, neste caso, de linguas esitasg& proposta de
uma formacdo docente compartilhada encontra respaldseguinte

objetivo do Programa: “(...) incentivar escolas |mas de educacgéo
basica, mobilizando seus professores como coforraadins futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processo®rmacao

inicial para o magistério.”

Por fim, uma contribui¢do relevante do Programacérdinuidade na
formacdo de professores ja atuantes: tanto protessta Educacao
Basica, que atuam como supervisores, quanto posésssio Ensino
Superior, que atuam como orientadores institucgnasao

“desacomodados” pelo PIBID e impelidos a deixarua gona de

conforto, ao terem de se inserir na pesquisa,qiaatido de eventos
académicos e publicando os resultados obtidos ta par analise e

observacdo desses resultados a partir da inseggdalsistas nas

escolas.
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Desse modo, o PIBID contribui significativamentegpa formacao
continuada desses professores, permitindo-lhes sexepratica e, ao
integrar saberes empiricos e nao empiricos, t@amdals compativel e
coerente com as necessidades de seus aprendizesdanum dos
contextos considerados, resultando na melhoria wEidgade do

ensino e na obtencdo de melhores resultados emoderte

aprendizagem.

Os objetivos descritos acima estao relacionada® ente visam, em
Ultima instancia, “contribuir para a valorizacdo doagistério”

(CAPES), que é também uma preocupacdo do Prograassante

pertinente se considerado o atual cenéario dos sutsd.icenciatura.
No caso das linguas estrangeiras, em especial gaalimglesa,

permitir que alunos, ainda em formacao inicial, isgiram em

contextos auténticos de ensino é fundamental pdesenvolvimento
das habilidades linguistico-comunicativasading, writing, speaking
e listening e, além disso, para o desenvolvimento da motovaga
autonomia, elementos essenciais a realizacdo de proposta

diferenciada de ensino.

5. Considerac6es finais

Neste estudo, procurou-se mapear a atual situag@msino de LEs
na escola publica brasileira e, na tentativa défipes essa situacao,
fazer uma andlise do processo de formacéo de povéssde LEs, em
especial de lingua inglesa. Buscou-se, na medidapaksivel,

identificar os principais problemas e desafiostnada ao ensino de
LEs na Educacéo Basica, dentre eles, a reduzidm,cas precérias
condicbes de ensino, a falta de uma continuidaderooesso de
formacdo docente, o desinteresse e a desmotivagé@arte da
maioria dos aprendizes, para, num segundo momaptesentar o

PIBID como uma dentre as a¢des governamentaissjée sendo
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desenvolvidas a fim de retomar o prestigio do ensia escola
publica, em especial, o0 ensino de LEs.

Embora a proposta do PIBID seja realmente basfawotaissora, ha
uma série de obstaculos que precisam ser supe@osgando pela
desvalorizacdo dos professores e do idioma quenamsinos
contextos considerados. Embora o dominio de umaséjg visto
como uma habilidade cada vez mais necessaria needade
contemporanea, o ensino de LEs na escola publiza nélorizado,
muitas vezes, sob o argumento de que néo é pospieider LEs no
referido contexto.

Observa-se, ja na criagdo dos curriculos escolares, verdadeira
desvalorizacdo do ensino de LEs no contexto bnasil®s proprios
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundeah€1998)
argumentam que a insercdo de uma determinada &acea
conhecimento no curriculo escolar deve se justificpartir da funcéo
gue desempenha socialmente. Sob essa perspedévanelo-se em
consideracdo as atuais condi¢cdes de ensino de AEEdocacéo
Bésica, em termos linguisticos, € preciso ensinaestritamente
necessario, o que é efetivamente utilizado peldwinhuos durante
suas mais variadas interacdes, tendo a linguacalnm instrumento
de comunicacao.

No caso das LEs, portanto, o ensino do idioma aeveemplar as
reais necessidades de seus usuarios, que, naade gnaioria, ndo
fazem uso das habilidades orais para se comunicaemn dia a dia.
Esse argumento acaba por justificar o ensino ddidede de leitura
em detrimento das demais. Conforme apontam o0s ipsopr
documentos (1998, p. 20), “considerar o desenvauim de
habilidades orais como central no ensino de Lingsiangeira no
Brasil ndo leva em conta o critério de relevanceiad para a sua

aprendizagem

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 323-341, Novemb913.

337



Gabriela Quatrin Marzari

Todavia, com o0 advento da tecnologia e, principatmecom o
fendbmeno da globalizacdo, o conhecimento da liriggkesa tém
permitido que pessoas do mundo inteiro se comumgper meio
desse idioma nas modalidades escrita ou faladaseNeaso, é
requerido do individuo um conhecimento linguisticais amplo, que
vai além da capacidade de leitura e compreensdexties escritos.
Em funcgéo disso, observa-se uma crescente predsupacambito da
formacdo de individuos capazes de produzir e, ipaloente,
socializar o conhecimento por eles produzido, fdaarso de recursos
digitais acessiveis aos sujeitos digitalmente desae de uma lingua
gue permita a comunicagao e a inter-acao em niivleal

A formacdo de individuos com esse perfil requertacgente, uma
nova postura por parte de professores formados,egpera-se, além
de demonstrarem conhecimento suficiente para mianipa recursos
digitais que estdo a sua disposicdo, saibam tiravefio desses
recursos para atingir objetivos especificos visagdaonstrucao
coletiva do conhecimento e a socializacdo dessbecomento por
meio de uma lingua compartilhada entre todos o®gevalingua
franca neste caso, a lingua inglesa.
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