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Resumo: Este artigo € fruto de uma pesquisa de Doutorado, de cunho Histérico, Bibliografico e
Documental sobre os fundamentos do Método de Ensino Intuitivo, executado no Brasil, no final do
século XIX, também conhecido como Li¢c&o de Coisas. Priorizou-se o estudo do Manual Didatico de
Norman Allison Calkins Primeiras LicGes de Coisas, que continha os principios do referido método
criado por Henri Pestalozzi. Neste trabalho o objetivo é apresentar aproximacgdes e distanciamentos
entre a proposta tedrica de Henri Pestalozzi, que fundamenta o método intuitivo e a teoria pedagégica
de Freire, que fundamenta o método de alfabetizagdo. Trata-se de um estudo reflexivo sobre estes
autores e suas propostas através de meétodos de ensino para leitura e escrita; autores de tempos e
contextos diferentes, cujos temas de trabalho também s&o distintos, o primeiro, voltado para educagao
infantl e o segundo, para educagdo de jovens e adultos. Conclui-se que em suas propostas
pedagogicas estéo presentes criticas ao modelo de acessoao saber sistematizado e ambos priorizam
o0 incentivo da curiosidade do educando e das coisas do seu mundo. Ambos os métodos e seus
principios apresentam uma proposta acessivel e necesséria ao educador e ao educando porque
propiciam o aprimoramento de suas capacidades de percepc¢ao e qualificacdo da acéo. Ajuda-os a
ver, ouvir, sentir e intuir mais e melhor sobre e a partir de seu mundo, uma vez que sua abertura ao
didlogo e a reflexdo viabiliza uma educacao intelectualizada sem desprezar os saberes do corpo.

Palavras-chave: Método. Intuicdo. Curiosidade. Educacao.

Resumen: Este articulo es fruto de una investigacion de doctoramiento, de caracter Historico
Bibliografico y Documental, sobre los fundamentos del Método de Ensefianza Intuitivo, ejecutado en
Brasil, a fines del siglo XIX, conocido también como Leccion de Objetos. Se priorizo el estudio del
Manual Didactico de Norman Allison Calkins Primeras Lecciones de Objetos, que contenia los
principios del referido método creado por Henri Pestalozzi. En este trabajo el objetivo es presentar
acercamientos y alejamientos entre la propuesta tedrica de Heri Pestalozzi, que fundamenta el método
intuitivo y la teoria pedagoégica de Freire, que fundamenta el método de alfabetizacion. Se trata de un
estudio reflexivo sobre estos autores y sus propuestas a través de métodos de ensefianza para la
lectura y la escrita; autores de tiempos y contextos diferentes, cuyos temas de trabajo también son
distintos, el primero direccionado a la educacion infantil y el segundo para la educacion de jovenes y
adultos. Se concluye que en sus propuestas pedagogicas estan presentes criticas al modelo de
acceso al saber sistematizado y ambos priorizan el fomento a la curiosidad del educando y de los
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objetos de sumundo. Ambos métodos y sus principios presentan una propuesta accesible y necesaria
al educador y al educando porque propician la mejoria de sus capacidades de percepciony calificacion
de la accion. Les ayuda a ver, oir, sentir e intuir mas y mejor sobre y a partir de su mundo, ya que su
apertura al didlogo y a la reflexion viabiliza una educacion intelectualizada sin despreciar los saberes
del cuerpo.

Palabras clave: Método. Intuiciéon. Curiosidad. Educacion.

Abstract: This article is the result of a Doctoral research, and its nature is historical bibliographic and
documentary, focusing on the fundaments of the Intuitive Teaching Method, carried out in Brazil, in the
late nineteenth century, and also known as the Lesson of Things. Following this perspective, it's
important to point out that we priorized the study of Norman Allison Calkins' Didactic Manual, First
Lessons of Things, which contained the principles of the method, created by Henri Pestalozzi. In this
work, we aimed at presenting similarities and differences between Henri Pestalozzi's theoretical
proposal, which underlies the intuitive method, and Freire's pedagogical theory, which underlies the
literacy method. This is a reflective study both on these authors and their proposals by means of
teaching methods for reading and writing; authors from different times and contexts, whose themes
are also distinct, the first one focused on early childhood education and the second one on youth and
adult education. We get to the conclusion that, in their pedagogical proposals, criticisms concerning
the access model to systematized knowledge are presente, and both prioritize the students'
encouragement and curiosity in their world. Both methods and their principles present an accessible
and necessary proposal to the educator and the student because they provide the improvement of their
perception and qualification capacities of the action. It helps them, in this way, to see, hear, feel and
intuit more and better about and from their world, since their openness to dialogue and reflection
enables an intellectualized education without neglecting the knowledge of the body.

Keywords: Method. Intuition. Curiosity. Education.

Introducéo

O trabalho aqui apresentado € fruto de uma pesquisa de Doutorado, de cunho
Historico, Bibliografico e Documental sobre o Método de Ensino Intuitivo, utilizado no Brasil,
no final do século XIX. Em meio & efervescéncia de um amplo movimento em prol da
renovacdo pedagogica, naquele momento, o método intuitivo, foi visto como instrumento
pedagdgico, capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar e o mais adequado a instrucao
das classes populares. Um motivo bastante l6gico ira explicar a aproximacédo do método com
a instrucdo das classes populares: a intuicdo, inerente ao espirito humano, legitima e
acessivel a todos foi vista como o que se havia de mais simples e facil, logo, a educacao dos
sentidos serviria ao ensino elementar e seria 0 método intuitivo, a melhor opc¢éo para as
classes populares (SCHELBAUER, 2010).

Neste trabalho faremos uma andlise reflexiva e introdutéria entre as teorias
pedagdgicas de Pestalozzi e Paulo Freire e suas propostas através de métodos de ensino

para o inicio da leitura e da escrita. Diante disso, € importante asseverar que o0 objetivo do
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nosso trabalho é destacar aproximacoes, distanciamentos entre as propostas e contribuicées
para a pratica de sala de aula na atualidade.

Iremos por diversas vezes nos reportar ao método intuitivo citando o Manual Didético
de Norman Allison Calkinst Primeiras Licbes de Coisas?, pois, 0 mesmo continha principios
do referido método, criado por Henri Pestalozzi. Ao dar continuidade a nossa pesquisa
percebemos que a teoria filos6fica do método centrado nas ideias de Pestalozzi utilizava-se
de uma dinamica aberta aos saberes da experiéncia humana e as emoc¢des do educando,
sem desprezar o saber intelectual, apresentava um caminho de superacdo a tradicdo
educativa, muito presa ao ensino tradicional, que nao procurava abrir caminhos aos saberes
do educando, ao dialogo, a reflexdo, ao corpo.

Em nossa pesquisa algumas categorias se destacaram tais como: educacao popular,
educacao integral, curiosidade, percepcao, entre outras, que nos instigaram a aprofundar o
entendimento de cada uma delas, e que, de forma ndo exaustiva, serdo esclarecidas ao longo
deste trabalho. A categoria “educagao popular” aparecia de forma muito importante no estudo
sobre o método e sobre a educacdo daquele século. E oportuno situar o leitor desde j&, que
na Primeira Republica, a expressao educacdo popular em harmonia com o processo de
implantacdo dos sistemas nacionais de ensino, coincidia com o conceito de instru¢cao publica
elementar, instruir o povo era o caminho para erradicacao do analfabetismo (SAVIANI, 2010).
Educacéo Popular como democratizacdo do saber escolar. A concepcao de educacao popular
que teve Freire como grande defensor atentava para os principios de uma educacdo como
ato politico, de fato transformadora, libertadora, “buscando (...) valorizar a cultura popular, a
conscientizacdo, a capacitacdo, a participacédo, que seriam concretizadas a partir de uma
troca de saberes entre agentes e membros das classes populares” (WANDERLEY, 2010,
p.21).

A formacao integral mencionada por Pestalozzi em suas obras ndo se da no sentido
das transformacdes sociais e coletivas ou de individuos geniais, sua proposta parece estar
mais voltada para uma educagé&o social do que para uma educacao popular numa perspectiva
transformadora e libertadora. Se na educacdo social tem-se a adaptacdo, participacéo,

cidadania, mudanga social e justica social;, na educacdo popular temos conscientizacao,

1 Norman Allison Calkins, mestre primario por alguns anos e diretor de escola no interior do Estado de Nova
York, transfere-se para cidade em 1846 para dedicar-se a propagar a renovagdo didatica. Ao \erificar as
dificuldades dos docentes em adaptar as ideias de Pestalozzi a préatica, decidiu compor um formulério de ligcdes
que publicou em 1861 com o titulo de Primary object lessons for a graduated course of development. Com o
éxito alcancado pela obra o autor decide amplia-la em 1870 com o titulo abreviado de Primary object lesson.
(LOURENCO FILHO, 1954). No Brasil, o Manual foi adaptado e traduzido por Rui Barbosa.

2 0 método de ensino também fora conhecido como Ligcdo de Coisas. Utilizaremos a expressdo relacionando -
a ao método, ora ao Manual de Norman Allison Calkins.

Revista OLHARES, v. 9, n. 3 — Guarulhos, novembro de 2021 —ISSN 2317-7853




participacdo, organizacdo empoderamento, mudanca social e politica, justica social e cultura
dos direitos (Torres, apud SILVA & MACHADO, 2013)

Esclarecidos estes aspectos queremos enfatizar que Pestalozzi e Freire sdo autores
de tempos e contextos diferentes, cujos temas de trabalho também séo distintos, o primeiro,
voltado para educacao infantil, e o segundo, para educacdo de jovens e adultos, com
perspectivas de educacéao diferentes.

Dando continuidade ao desenvolvimento da pesquisa, a abordagem qualitativa através
de um estudo exploratério foi escolhida por ser um procedimento flexivel, em que o
pesquisador adota novos pontos de observacdo, toma novos direcionamentos previamente
ndo pensados, dilata o campo de investigacao (Blumer apud HAGUETTE, 1995).

Na escolha da abordagem tomou-se como critério o fato de a mesma propiciar uma
melhor analise reflexiva no aprofundamento dos significados, com o intuito de desenvolver e
esclarecer conceitos e ideias. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa ao
se constituir como Historica, Bibliografica e Documental; busca examinar conceitos, principios
e pressupostos que fundamente e contribuam para o entendimento do nosso objeto; deste
modo, a pesquisa foi realizada a partir de referéncias publicadas, analisando e discutindo as
contribuicBes de livros, artigos cientificos e outras fontes documentais, tais como o Manual
Didatico do Calkins (GIL, 1999).

O texto além dos elementos introdutérios, esta dividido em trés partes: na primeira
parte, destacaremos a triade o amor, a percepcéo e a linguagem a partir do entendimento de
Pestalozzi, procurando trazer para o debate a visédo de Freire, priorizando o seu entendimento
sobre a percepcao e a linguagem na pratica pedagogica; na segunda parte destacaremos
aproximacdes entre o método de alfabetizacdo de adultos pensado por Paulo Freire e o
método de ensino intuitivo pestalozziano proposto no Manual Didatico de Calkins.
Refletiremos, portanto, a partir das ideias guias e/ou palavras geradoras e sobre o ato de
perguntar proposto pelo método de Freire ao utilizar as fichas de cultura e os coloquios
instrutivos propostos por Pestalozzi. Ao trazer nesta parte do trabalho esta discusséo
procuramos mover o olhar para a perspectiva dialégica que se estabelece entre educador e
educandos, para entender a aproximagdo a concepc¢do dialégica proposta por Freire, e
principalmente, se o licdo de coisas contribui para a “promog¢ao da curiosidade espontanea
para a curiosidade epistemoldgica. Na terceira parte, apresentaremos distanciamentos entre
as propostas e contribuicdes para a educacédo atual. Finalmente nas consideracdes finais

foram retomadas as questdes iniciais a partir do nosso objetivo.
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Pestalozzie Freire: um olhar para a percepcéo e alinguagem na pratica pedagogica

Na pratica pedagdgica, Pestalozzi parte da visdo de que existe no homem uma
esséncia divina, uma forca interior que o possibilita realizar-se moralmente, sobrepondo-se
aos instintos e prescindindo da acéo reguladora da sociedade. Para despertar essa esséncia
no homem ou desabrochar as potencialidades da crianca, Pestalozzi prop6s e praticou uma
educacao moral, baseadas emtrés etapas, ndo estanques e ndo excludentes a saber: o amor;
a percepcao (Anschauung)?® e o exercicio moral; a linguagem e a verbalizacdo da moral. Esta
triade do educador tem como base a educacdo moral para o desenvolvimento integral da
crianga (coracéo, cabeca e maos).

Pestalozzi, ao tomar como principio a relacdo objeto e sujeito afirma que, antes de se
chegar a formulagédo de um conceito, é preciso “criar um lastro de experiéncias, observagoes,
vivéncias — resumidas na percepc¢ao”, requisito basico para a crianga verbalizar uma ideia. A
ideia nasce da relacdo do sujeito com o0 mundo e a verbalizacdo dessa ideia, Pestalozzi
compara a um fruto maduro, de que “as palavras representam apenas a casca”. A semente e
o fruto devem se constituir da seiva da realidade (INCONTRI, 1997, p. 101). Esse ponto de
vista de Pestalozzi conduz a duas faces complementares da percepcéo: a exterior e a interior.
A percepcdo exterior esta relacionada com a percepcédo sensorial, a observag¢éo do sujeito ao
objeto. A impressdo que o sujeito tem do objeto ndo se trata de uma impressao passiva,
‘numa linha puramente empirista”; o sujeito se “deixa impregnar pelas impressdes externas,
mas reage diante delas. A consciéncia se move ante a apreensao sensorial” (INCONTRI,
1997, p. 101) a percepcao exterior ndo acontece de forma rapida, direta: ela caracteriza-se
pela ‘lentiddo e equilibrio dos estimulos que atingem as potencialidades do homem”. O
processo de o sujeito de se apoderar da sua realidade mais préxima, exige que ele perceba,
capte, cheire, apalpe, verifique, se aposse do objeto com deslumbramento e calma; quanto
ao equilibrio, ndo ha preferéncia na natureza por nenhum objeto ou exercicio de um sentido
mais do que por outro, a natureza atua na natureza humana de forma equilibrada. Quanto a
percepcao interior, constitui-se “na apreensdo do sujeito por si mesmo”. De acordo com
Pestalozzi, existe dentro do ser humano um ponto central, o centro do seu ser, de onde se

irradia os “circulos do saber’, a sabedoria humana, que devera orientar todas as forcas da

3 A palawa Anschauung utilizada por Pestalozzi foi transposta para lingua latina como intuicdo. Na pedagogia
de Pestalozzi bem como na de Froebel e de Herbart ela tem o sentido de experiéncia, na histéria da pedagogia
e da filosofia ela assume varios significados Ver: Incontri, 1997.
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verdade. A apreensdo do homem de si mesmo (percepgao interior) “ndo € mera percepgao
no plano intelectual - da consciéncia debrucada sobre si propria. O carater da percepcao
interior esta nos planos sensorial, afetivo-moral e intelectual” (INCONTRI, 1997, p. 102).

A percepcao pestalozziana tem ligacdo com sua proposta de educacédo integral no
sentido de que todas as potencialidades do individuo devem desenvolver-se de forma
harmoniosa, sem desprezar nenhum aspecto da totalidade humana; hd uma unidade de
carater organica e viva, no homem enquanto sujeito e objeto do universo. A crianga, ao
educar-se, toma posse do seu espirito como resultado do desenvolvimento das suas
faculdades fisicas, intelectuais e morais nas quais a linguagem tera um papel importante.

Na sua proposta de educacdo integral, a recusa de Pestalozzi em iniciar a
aprendizagem das criancas pelas palavras ndo fard com que ele despreze a linguagem; ao
desenvolver o0 seu método, ele destacard formas de linguagens diferentes, - a forma
(desenho), o nimero (aritmética), a lingua (a palavra), - instrumentos de manifestacéo e de
organizacédo da percepcéao. Ele tem todo o cuidado de fazer com que cada palavra seja fruto
de percepgao: “tenta evitar que alinguagem chegue a crianga como um instrumento destituido
de significados” (INCONTRI, 1997, p 108). A percepgao € expressa por meio da comunicagao.
Se a percepcao representa a forma individual (brota do centro do eu), a linguagem representa
a face coletiva; é cultural, € dada de fora para dentro. A linguagem por sua vez ndo serve
apenas para nomear objetos, é através dela que o individuo manifesta a sua interpretacédo da
realidade por meio de estruturas légicas. Da percepcao conquista-se o pensamento, avanga-
se para a sintese. A esse “processo dialético da pedagogia pestalozziana” entre as
percepcdes iniciais e a extensdo dos conceitos (julgamento, discernimento), a linguagem
aparece como intermediaria.

Para Pestalozzi, os poderes morais, intelectuais e praticos do homem devem ser
alimentados e desenvolvidos em si mesmo, e ndo por meios artificiais. E isso que ira
fundamentar sua critica ao ensino abstrato e verbalista. Ao valorizar a intuicdo ou a percepcao
nos moldes apresentados, ele priorizara a curiosidade do educando como impulso do
conhecimento; o proprio educando que toma consciéncia do mundo e de si mesmo; a relacéo
dos saberes com a vida (a experiéncia, a inteligéncia pratica do educando); a totalidade do
ser, a educacao que valoriza os sentidos.

Toda a vinculagdo aqui demonstrada, articulando os saberes com a vida, as palavras
as coisas que fazem parte do mundo do educando é fortemente enfatizada na obra de Freire;
nesse sentido, ambos partem do mesmo principio.

Paulo Freire vai dizer que ndo € o discurso que ajuiza a pratica, mas, ao contrario

disso, para ele, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Nesse caso ele segue na
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esteira dessa perspectiva fundamentada por Pestalozzi em didlogo com os pensadores
classicos tais como Michel de Montaigne, Comenius e Rousseau.

Em “A importancia do ato de ler” Freire afirma que entrou na escola aos 6 anos de
idade, ja alfabetizado por sua mée e seu pai; esse processo nao foi nada enfadonho, porque
partiu de palavras e frases ligadas as suas experiéncias, escritas com gravetos no chdo de
terra do quintal. Freire afirmara que a sua primeira professora Eunice Vasconcelos, em sua
escolinha particular, continuou e aprofundou o trabalho dos seus pais. “Com ela, a leitura da
palavra, da frase, da sentenca, jamais significou uma ruptura com a leitura do mundo
(FREIRE, 1988, p. 15). Segundo Freire, a formacdo de sentencas se dava a partir das
palavras que ele conhecia e escrevia em uma folha de papel em branco; feito isso, a
professora debatia com ele o sentido e a significacdo de cada uma (GADOTTI, 1996). Freire,
ao falar das experiéncias do seu mundo, traz certamente os principios do licdo de coisas ou

método intuitivo. Logo no inicio do seu trabalho (1988, p. 13) afirma:

Os ‘textos’, as ‘palawras’, as ‘letras’ daquele contexto se encarnavam no canto dos
passaros — 0 do sanhagu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o do
sabid; na danca das copas das anores sopradas por fortes ventanias que anunciavam
tempestades, trovdes, relampagos; as aguas da chuva brincando de geografia:
inventando lagos, ilhas, rios, riachos. Os ‘textos’, as ‘palawas’, as ‘letras’ daquele
contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas
cores, nNos seus movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas, no cheiro das
flores — das rosas dos jasmins-, no corpo das arwores, na casca dos frutos. Na
tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em momentos distintos: o verde da
manga-espada verde, o verde da manga-espada inchada; o amarelo esverdeado da
mesma manga amadurecendo, as pintas negras da manga mais além de madura. A
relacdo entre estas cores, o desenwlvimento do fruto, a sua resisténcia a nossa
manipulacdo e o seu gosto. Foi nesse tempo, possivelmente, que eu, fazendo e vendo
fazer, aprendi a significacdo da acdo de amolegar.

Ao descrever as lembrancas de sua infancia, Freire mostra-nos como a natureza
fornece ensinamentos a todo o momento. Ele revela que a curiosidade, fonte do
conhecimento do homem, acontece a partir de sua experiéncia cotidiana e imediata com o
mundo. Isso pode ser identificado, quando ele fala das aguas da chuva brincando de
geografia, sobre as ventanias anunciando tempestades, sobre sua aprendizagem diante do
amadurecimento do fruto e do significado da acdo de amolegar vivenciada na experiéncia,
fazendo e vendo fazer.

A sua fala faz referéncia a todos os sentidos: a audicdo, ao falar sobre o canto dos
passaros, a visdo, ao ver a danca das copas das arvores, ao olfato, ao sentir o cheiro das
flores, ao tato, na manipulacéo, e ao paladar ao sentir o gosto do fruto. Ao exaltar os sentidos
ele reafirma o seu entendimento de que “a primeira linguagem € a do corpo”; quando

valorizamos apenas a linguagem oral ou escrita, estamos eliminando grande parte da
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linguagem humana (FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p.49), estamos eliminando a linguagem dos
sentidos inerente ao ser humano.

Nesta passagem citada por Freire, encontramos semelhancas com o0s principios
fundamentais do licdo de coisas: os sentidos como fonte de educacdo das criancas, a
curiosidade como fonte do saber, a “natureza ensinando” com o seu método.

Podemos destacar, na citacdo de Freire, a percepcao ativa através da observacao que
expressa um sentido mais amplo do que apenas olhar; isso é identificado na “acao de
amolegar”, que € o observar com as maos, apalpando e percebendo a resisténcia dos frutos,
a exemplo da manga. Na medida em que ele vai identificando no fruto em suas diferentes
fases de desenvolvimento, as cores, a resisténcia do fruto a manipulacdo, o gosto, ele esta
ao mesmo tempo dando exemplo do ato de observar enquanto ato de exercitar o pensamento,
ato reflexivo que conduz para novas observacoes e reflexdes, indo de encontro ao que diz
Rui Barbosa na apresentacdo do Manual sobre o entendimento do ato de observar, que ndo
passa pela minuciosa descricdo dos objetos. Para o referido autor, descrever os objetos de
forma minuciosa ndo € garantia que se aprenda a observar, 0 ato de ver as coisas nao é tudo,

para ele é preciso apoderar-se do espirito das coisas.

Para que tais licbes se colha o beneficio esperado, incumbe ao mestre levar o aluno a
ver, obsenvar, refletir, e expor. Convém, outrossim, que o menino pratique 0 mais que
possivel fér sGbre as nogbes que se enunciam a respeito de cada objeto (BARBOSA,
1886, p.471).

Freire (1988) revela, também, uma linguagem que faz parte da cultura de um povo e
envolve crengas, gostos, receios e valores. A exemplo disso pode ser citado a sua referéncia
ao canto do “olha-pro-caminho-quem-vem” de uso comum da linguagem do povo e que fez
parte da sua experiéncia de vida, do cotidiano da sua infancia. No seu texto a “palavra”
adquire um significado afetivo que s6 quem viveu experiéncias daquele contexto ou de forma
semelhante, sabe o valor adquirido e compreende a sua fala.

Ao afirmar que a sua entrada na escolinha particular do local onde morava nao
significou uma ruptura com a leitura do mundo, esté afirmando que a sua professora soube
aproveitar-se “da sede de saber do menino” (BARBOSA, 1886, p. 36) e ndo desprezou as
experiéncias trazidas pelos seus alunos antes de ler a palavra, envolvendo alingua, os modos
de viver, a cultura, ou seja: a professora traz para sua pratica educativa as peculiaridades do

contexto, na tentativa de desenvolver o processo educativo.
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Refletindo sobre o método intuitivo e o método de alfabetizacéo

a) As ideias-guia e as palavras geradoras

Pestalozzi e depois Freire pensaram em um método construido a partir da aproximacao
do mundo do educando para tirar dele elementos importantes e Gteis, o primeiro, para a vida
da crianca, e 0 segundo, para a vida do adulto analfabeto. Ao priorizar a aproximacao ao
mundo dos educandos, ambos, em suas propostas, dao lugar a inteligéncia e a capacidade
criadora.

Nado é por acaso que Pestalozzi é considerado um dos pioneiros das ideias
construtivistas. Com a intencdo de ensinar a leitura e a escrita para as criangas, a primeira
tarefa do professor segundo o referido autor, era de leva-las para ter contato com a natureza,
ou indagar a crianca sobre objetos por ela utilizados, nisto consistia a primeira etapa do
método. A aproximacdo ao mundo da crianca tinha como objetivo descobrir “ideias-guias”.

Ele defende dentro do seu arcabouco metodoldgico, certas ideias a guiarem o trabalho
pedagogico do professor. Essas ideias-guia sdo proximas de um tema gerador que, ao ser
escolhido desencadeara todo o trabalho a ser desenvolvido com a criangca. Uma forma de o
professor iniciar o trabalho pedagdgico é no primeiro momento levar a crianga para passear,
ter contato com a natureza, e a partir da observacdo de um determinado fenébmeno natural,
problematizar, e incluindo conhecimento, tera como fim a forma, a palavra e o nimero.

As idéias-guia encontram-se em certos problemas que sdo ou podem ser em si a
matéria de ciéncias completas. Quando esses problemas, decompostos em seus
elementos, foram claramente expostos a crianga, levando em consideracdo os dados
que ele possui ou que pode encontrar facilmente e que servem de exercicios de
observagcédo, conduzem a que a inteligéncia infantil trabalhe sem apressar em resolveé -
los [...] Desta maneira constréi ela mesma a ciéncia que deve aprender. Por certo que
devem ser-lhe oferecidos por todos os meios possiveis 0s materiais necessarios
(Pestalozzi apud ARCE, 2002, p. 175).

Segundo Arce (2002), nesse movimento metodoldgico Pestalozzi deixa claro que o
professor ndo precisa chegar a sala de aula e simplesmente depositar um conteddo aos
alunos; deve levar o aluno a observar o mundo real, problematizar esse mundo com elas e, a
partir dai, trabalhar uma série de contelidos que serdo significativos, justamente porque elas
podem perceber que eles sdo vivos, que tem uma existéncia real.

Pestalozzi recusa a aprendizagem inicial das criangcas fundamentadas pela palavra.
Centrado na ideia de que a instrucdo deve comecar pelas coisas e que os sentidos auxiliam

a crianga a buscar o conhecimento, orienta que a crian¢ca tenha acesso aos objetos da

realidade.
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Se em Pestalozzi a primeira etapa do método consiste na busca das ideias-guias, em
Freire a primeira etapa do método ele a define de:

(...) ‘levantamento do universo wocabular (em Educagido como Prética da Liberdade),

‘descoberta do universo wocabular (em Conscientizagdo), ‘pesquisa do universo

vocabular (em Conscientizagao e Alfabetizagdo), ‘investigagdo do universo tematico’

(em Pedagogia do Oprimido), [...] sempre com a mesma idéia: a idéia de que “ha um

universo de fala da cultura da gente do lugar, que dewve ser: investigado, pesquisado,
levantado, descoberto” (BRANDAO, 1988, p. 24-25).

Esse levantamento é feito através da saida a campo, para fazer perguntas sobre a
vida, os acontecimentos, os trabalhos, os modos de ver e compreender o mundo. Em seu
discurso de encerramento do curso de alfabetizacdo de adultos, em Angicos, Freire (1963,

p.2) afirma:

[...] o método de alfabetizacdo, tendo que conseguirmos as palawas chamadas
geradoras, a partir do que poderiamos deflagrar o processo de combinagdes
fonémicas, com que fariamos o aprendizado da leitura e da escrita, n6és partimos de
um levantamento do universo wvocabular do grupo e da area que vai alfabetizar-se.
Escolhemos, entdo os elementos bésicos que devem ser postos como palavras
geradoras e criamos situacdes socioldgicas tipicas, da area que vai ser alfabetizada,
e dai em diante comecamos o trabalho que € sobretudo ativo e em que o homem &
chamado ao didlogo e a andlise das situacdes postas diante déles, como situacdes
desafiadoras.

Tudo faz parte da cultura e da lingua do povo: as palavras, as frases, ditos, proverbios,
modos peculiares de dizer, as rezas, festas, folgancas, discussdes do sindicato. Apds esse
levantamento os educandos passam para as etapas seguintes realizada de forma coletiva e
solidaria para uma dupla leitura: a da realidade social e a da palavra escrita.

A palawra geradora retida das falas das pessoas de determinado local tem como
critérios:

A maior porcentagem possivel dos critérios sintaticos (riqueza fonémica, grau de
dificuldade fonémica complexa, nimero de silabas etc.), seméantico (maior ou menor
intensidade do vinculo entre a palawa e o ser que designa, maior ou menor adequagao
entre a palawa e o ser designado, etc.), e pragmatico (maior ou menor teor de
conscientizagdo que a palawa traz em potencial, ou conjunto de reacfes socio-
culturais que a palawa gera na pessoa ou grupo que a utiliza (BRANDAO, 1988, p.
31).

A riqueza fonémica e as dificuldades fonéticas da lingua sédo fundamentais para o
estudo posterior da palavra; mas, a densidade pragmatica da palavra geradora passa a ser o
cerne da questao, ou seja, € importante que a palavra contenha “sentidos explicitos, diretos
e que eles estejam carregados de carga afetiva e de memoria” (BRANDAO, 1988, p. 32). As

palavras devem fazer parte do contexto em que as pessoas estdo inseridas, devem estar
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relacionadas a vida, ao trabalho; devem ser simbolos concretos da existéncia real das
pessoas. Para Freire, sdo decisivas para o trabalho com o alfabetizando que ele descobrira
as silabas, as letras e as dificuldades silabicas. Nos circulos de cultura, as palavras nao
aparecem como apenas um ‘dado’ ou como uma doacgédo do educador ao educando, ela é
sempre um tema de debate para todos os participantes. “As palavras nao existem
independentemente de sua significacao real, de sua referéncia as situagdes”; desta forma, a
palavra ‘favela’ entre as 17 palavras de um dos cursos realizados no Brasil aparece projetada
sobre a situacéo a que se refere; interessa “menos como possibilidade de uma decomposicéo
analitica das silabas e letras que como um modo de expresséo de uma situacao real, de uma
situagdo desafiadora” (FREIRE, 1992, p. 14). Se a palavra expressa uma situagao real, e por
isso tem vida, soO tem sentido porque diz respeito ao trabalho, a fome, a dor: “re-vive a vida
em profundidade critica” (FREIRE, 1978, p.11).

No método de Freire, o educador ao se aproximar do mundo do educando percebera
que as palavras - “enxada, lavoura, tijolo” -, sdo simbolos concretos da existéncia real dos
educandos. No contexto em que ha o levantamento do universo vocabular, as palavras
geradoras “codificam o modo de vida” das pessoas, para serem descodificadas num outro
momento de descoberta, que sera o do circulo de cultura. A alfabetizacdo, a partir da
perspectiva freireana, através do meétodo, ela ndo é trabalhada de forma autoritaria, com
palavras que ndo fazem parte do universo linguistico dos alunos, doadas pelo educador aos
educando. As palavras ndo s desvelam a realidade como a alfabetizacdo é entendida como
ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico. Ao trazer a palavra geradora para
a discussao coletiva, o educador valoriza e respeita a lingua em sua diversidade, a cultura do
educando, sua visdo de mundo, a oralidade, na medida em que falam sobre coisas que
pareciam sem importancia como “estérias em torno de wultos populares famosos, do
‘doidinho’ da vila, das supersticoes, das crendices, das plantas medicinais, da figura de algum
doutor médico, de curandeiras e comadres, de poetas do povo” (FREIRE, 1988, p. 33).

Para Pestalozzi as palavras trabalhadas precisam fazer referéncia ao mundo concreto,
situacdes reais do educando, mas, sera que tais palavras, de acordo como o que € proposto
pelo método intuitivo e aparece no manual de Calkins apontam para questdes desafiadoras?
Contribui para a “promocéo da curiosidade espontanea para a curiosidade epistemologica™?
Em Pestalozzi leitura do mundo da crianca € também uma forma de “reescrever o mundo” ou
apenas de “escrevé-lo”? (FREIRE, 1988; 1992; 1979).

Ambos seguem um método; a saida a campo tem como finalidade a busca ao diélogo.
Resta-nos saber, em que medida o dialogo e a educacdo como forma de comunhdo, pode

ser vista, em Pestalozzi? Estas questdes veremos na proxima parte.
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b) O ato de perguntar: as “fichas de cultura” e os “coléquios instrutivos”

Ao trazer, nesta parte do trabalho, a discuss&o os “coloquios instrutivos”, trabalhados
no Manual, fundamentado como ja afirmado na proposta pestalozziana, e sobre as “fichas de
cultura®, trabalhadas nos circulos de cultura, na segunda etapa do método de alfabetizacao,
nos vem a preocupacao de refletir sobre a perspectiva dialégica que se estabelece entre
educador e educandos, procurando entender a aproximacédo a concepcao dialégica proposta
por Freire, e principalmente, se o licdo de coisas contribui para a “promog¢ao da curiosidade
espontanea para a curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1997, p. 99).

Os “exercicios em coléquios” consistem em perguntas e respostas, através de objetos
didaticos e da apresentacdo ao aluno: tem o objetivo de propiciar oportunidade para o
julgamento, e ndo meramente enumerar, ou descrever coisas e objetos. Eles partem de
conversas sobre temas/objetos de interesse da crianca, tentando perscrutar ideias sobre as
coisas que ela utiliza ou faz; tais como os brinquedos, o trajeto de casa para escola, os objetos
utilizados em casa e na escola; coisas que fazem parte da natureza: os animais, o céu, o sol,
a lua, o arco iris, etc. Esses coloquios devem partir sempre de objetos familiares aos
educandos, e de acordo com o entendimento da crianga, sempre de forma gradual: do simples
ao complexo, do concreto ao abstrato. S&o adaptados aos alunos que ainda ndo sabem ler,
podendo ser trabalhado sutiimente entre as licdes de leitura, de acordo com a conexao ao
contetudo. Podem ser também apropriados a “licdes de ocasiao”, que servirao para variar ou
preencher o tempo consignado a outras licdes (BARBOSA, 1886, p. 62). Os coléquios podem
variar de acordo com a satisfacdo da classe, a partir do objeto e do assunto a ser estudado.
E preciso que o mestre seja bastante habilidoso, para motivar os alunos, tendo em vista a
seducao das novidades encerrada a partir do objeto. Os trabalhos escolares tém como fim o
ensino da lingua. (VALDEMARIN, 2004). Uma das passagens do Manual Didatico organizado
e traduzido por BARBOSA (1886, p. 63) ilustra o que afirma a referida autora.

ACERCA DE BONES

Mestre (mostrando aos alunos um boné): Que é isto?

Alunos: ‘Um boné’

M.: Para que sene um boné?

A.: ‘Para cobrir a cabega’.

M.: Quem usa boné?

A.: ‘Usam-no os meninos, e também os homens algumas vezes’.
M.: Quando pdem boné os meninos e os homens?

A.: ‘Quando saem de casa’.

M.: Porque pdem boné, ao sair de casa?
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A.: ‘Para ter agasalhada a cabega’.

M.: Todos os meninos usam boné?

A.: ‘Nao; alguns usam chapéu; outros, gorra’.
M.: De que é feito este boné?

No trabalho proposto e desenvolvido por Freire, de reler o mundo, realizado com as
“fichas de cultura”, o educador, através de desenhos feitos em cartazes ou projetados em
slides, comecga, juntamente com o educando, a pensar sobre imagens de situacbes
existenciais, possibilitando a apreensdo do conceito de cultura e conduzindo a outros
conceitos que aparecerao. O objetivo é “levar o grupo de educandos a rever, criticamente,
conceitos fundamentais, para pensar-se e ao seu mundo; motiva-los para assumir, critica e
ativamente, o trabalho de alfabetizar-se” (BRANDAO, 1988, p. 50). O educador na primeira
situagao, que trata da relacdo do homem no mundo e com o mundo, sugere aos educandos
gue falem sobre o que estdo vendo. O que mostra a figura? Quais sédo as partes, os elementos
dela? O que ela quer dizer? Com que parece?

Do trabalho de perguntas e respostas emergem dois conceitos basicos: ‘o0 de
necessidade, e o de trabalho, e a cultura se explicita num primeiro nivel, o de subsisténcia”
(BRANDAO, 1988, p.45). Nesta fase, ha o trabalho de problematizacio de uma realidade que
envolve a todos e que deve ser percebida pelos educandos. Incumbe ao educador criar
situacdes para ajudar o grupo a pensar e a refletir coletivamente. Apds o debate em circulo,
o educador percebera a hora de trabalhar a palavra. Em um momento posterior, o de “reler a
fala”, serdo trabalhadas as palavras geradoras?.

Segundo Freire o didlogo ndo se exerce apenas do professor para o aluno, ha na
comunicacdo uma interacao, o aluno ndo apenas responde o que é conveniente ao professor:
ele concorda, discorda, traz novos elementos para a discussdo, reflete, ele aprende a
perguntar e “a dizer sua palavra’. Ambos, professor e educandos, aprendem; o professor se
renova, ndo sendo aquele que traz respostas sem nada perguntar; a relacdo professor aluno
nao é unilinear; € fundamental que o inicio do conhecimento se faca através desta interacéo.

A perspectiva de interacdo aberta ao dialogo entre educador e educando € assumida
por Pestalozzi na criagdo do seu método e em Freire; ndo tem relagdo com uma educacao
autoritaria, imposta. Segundo Freire ensinar exige de ambas as partes, educador e educando,
uma postura “dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada” [...], que educador e
educando se assumem “epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 1997, p. 96). Dar lugar a

curiosidade da crianga, que abre as portas para “imaginacao, a intuigdo, as emogdes” ndo se

4 Para cada palawa geradora havia no Manual do Monitor um “plano de palawa” com ideias para serem
discutidas e as finalidades. Este encaminhamento foi utilizado em 1961 em Mossoré e Angicos (BRANDAO,
1988).
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faz por procedimentos autoritarios instiga o educando a perceber-se como sujeito dotado da
capacidade de conhecer.

A preocupacdo de ambos os tedricos nos alerta para a necessidade de voltar o olhar
para as experiéncias vividas pelos educandos e para sua capacidade de curiosidade e de
acao, diante das dificuldades do mundo.

Pestalozzi tenta romper com esta forma de ver a educacao desvinculada da realidade
concreta, trazendo contribuicbes a partir da atitude dialdgica, para construcdo de um processo
educativo inovador. Contudo, Freire vai bem mais adiante, ou seja, o que diferencia o universo
vocabular a partir da realidade concreta da crianga tal como defendia Pestalozzi e o universo
vocabular minimo identificado no processo de pesquisa dos Movimentos de Cultura Popular,
por exemplo, € que, fundando-se nele, é organizado o programa de alfabetizacdo, esse
universo vocabular ndo é adstrito a realidade local e carece de uma forma dialética de pensar
(FREIRE, 1992, p. 87). Nesse sentido, Freire ira atraves do seu pensamento critico-dialético
dar nova vida através da compreensao da leitura da palavramundo. Entende o didlogo como
fendmeno humano e o identifica com a palavra, que adquire novo sentido na praxis (SOUZA,
2001, p. 210). A palavramundo esta carregada de significados, “ndo ha palavra verdadeira
que nao seja praxis”. O educando que diz a palavra verdadeira transforma o mundo e isso
nao se faz sozinho ou de forma prescritiva, mas através de atitudes dialégicas entre os
homens mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo.

Contudo, os exercicios de intuicdo tal como sédo entendidos sdo bastante inovadores
para a época, pois devem servir para facilitar o desenvolvimento espontaneo e natural da
crianga; a verdadeira intengdo do método intuitivo é “deixar agir o espirito da criangca em
conformidade [..] com os instintos intelectuais”. Se para guiar o aprendizado o mais
importante ndo sdo os procedimentos didaticos e sim a intuicdo, sera “a propria alma humana
percebendo espontaneamente o que existe nela ou em torno dela” (SCHEBAUER, s/d, 10 -
16). Sendo assim, a intuigdo, entendida como um meio de conhecimento natural, inerente ao
espirito humano e acessivel a todos.

E possivel assegurar que os métodos podem promover o educando para a curiosidade
epistemoldgica, ambos se preocupam na sua pratica em levar o aluno do pensamento simples
para o abstrato; tanto Freire como Pestalozzi sdo sensiveis as necessidades dos educandos
e reconhecem que eles conseguem encontrar maneiras de superar as dificuldades a partir
dos seus préprios saberes, os principios que fundamentam suas praticas SG0 0S mesmos.
Em uma passagem da obra Pedagogia da Pergunta, o pensamento de Freire resume

exatamente o que pensa Pestalozzi ao afirmar:
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E preciso que o educando va descobrindo a relagdo dinamica, forte, viva, entre palavra
e acdo, entre palawa-acao-reflexdo. Aprowitando-se, entdo, exemplos concretos da
propria experiéncia dos alunos durante uma manha de trabalho dentro da escola, no
caso de uma escola de criangas, estimula-los a fazer perguntas em torno de sua
propria préatica e as respostas, entdo, envolveriam ac&o que provocou a pergunta. Agir,
falar, conhecer, estariam juntos (FREIRE & FAUNDEZ, 1985, p. 49).

O objetivo do método intuitivo fora realmente promover a capacidade reflexiva do
educando através de uma educacédo que fortalece a aptidao de instruir-se e sentir a satisfacéo
resultante da atividade bem sucedida; parte de “ideias-guias” que auxiliam ao conteudo, pde
a inteligéncia em comunicacdo com o mundo, ajudando a crianca a construir por ela a ciéncia
que deve aprender; levar a crianca a apoderar-se do espirito das coisas. Ao perguntar sobre
os bonés o mestre terA um papel importante; devera ser inteligente e prudente, ird motivar a
crianga, incentivar, questionar, dar sentido ao seu aprendizado, ndo menos importante sera
o método. De acordo com Rui Barbosa (apud AURAS, 2007, p. 8), “ndo € menor o preco do
mestre que o do método, sem o0 mestre 0 método seria apenas uma concepgéo ideal, [...] o
método € inseparavel do mestre; [...] 0 mestre é o método animado, o0 método em agéo, o
método vivo”. Esta € uma visdo muito proxima do que defendia Freire sobre a rigorosidade
metddica necessaria ao ensino, dando condi¢cdes ao aluno para se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. O ensino, ndo o bancario, exige certas condi¢cdes para sua efetivacdo; essas
condigbes implicam em “educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos,

rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 1997, p. 29).

Distanciamentos entre as propostas e contribuicdes

O que diferencia firmemente a proposta de Freire da proposta do Pestalozzi é a
‘ousadia epistemoldgica” que se expressa de forma dialdgica trazendo para a reflexdo os
desafios da realidade do oprimido, com os instrumentos de andlise da reflexdo tedrica. Sua
proposta critica-dialética traz para o debate o pensar certo que entende a educagédo enquanto
“ato de conhecimento nao s6 de conteldo, mas também da razao de ser dos fatos” e o ser
humano € visto enquanto ser historico e social. Freire apresenta também um “pensar
esperancoso” que faz parte de uma perspectiva de educacgao libertadora, tem como ponto de
partida a realidade social opressora e as relagdes de poder (ZITKOSKI, 2006).

A proposta freireana é de cunho politico; ele dialogou com outros estudiosos e teve
acesso aos fundamentos tedricos de Gramsci, Marx, Habermas, entre outros, que Pestalozzi

nao conheceu.
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E importante voltar a atencdo também para finalidade da educacdo em diferentes
contextos, século XIX e século XX, e o tipo de homem que se quer formar; estas diferencas
sdo fundamentais. A partir da triade amor, percepcao e linguagem percebemos a grande
preocupacédo de Pestalozzi com a formac¢do moral e religiosa do individuo perpassando toda
a sua Pedagogia. A educacdo moral tera um papel fundamental para Pestalozzi; para ele, o
fim supremo é o fim moral. A palavra, para Pestalozzi, ndo pode ser destituida de significados
como ja afirmamos; mas tdo importante quanto a palavra € o homem que se forma pela
percepcao. Este homem fala do que esta cheio seu coracgao, € sincero, modesto, a acdo e o
pensamento transbordam de cada enunciado. Para isso, o dialogo de Pestalozzi com as
criancas, sera, sobretudo, sobre os beneficios individuais e sociais da realizacdo moral. Para
o referido autor, de nada adiantaria 0 seu discurso se fosse diferenciado da experiéncia
cotidiana, da boa acdo centrada na retiddo. O dialogo voltado para palavra, acéo e reflexdo
tem a funcdo de estimular o engajamento do individuo no auto aperfeicoamento.

A grande contribuicdo do método intuitivo para educacao na contemporaneidade é que
inicia-se a partir da critica ao ensino memorizado das palavras, revela caminhos para uma
pratica educativa que parte do mundo das coisas, e traz para o debate uma forma diferente
de ensinar e de acesso ao conhecimento que nao inclui meramente os conteldos
sistematizados; envolve o fato concreto, da lugar a curiosidade das criancas, estendendo o
espaco para crianca pensar diante de algo, ver, sentir, comparar, imaginar, falar.

Freire deixa-nos este legado como Pestalozzi, entretanto, no contexto atual é
fundamental na pratica pedagodgica a perspectiva critica defendida por Freire. Em ambas as
propostas, “a curiosidade €& entendida como inquietacdo indagadora, como inclinagdo do
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura do esclarecimento,
como sinal de atengdo que sugere alerta, faz parte integrante do fenbmeno vital’ (FREIRE,
1997, p. 35); todavia, a curiosidade s6 apresenta sinais de criticidade, sem deixar de sé-la,
ou melhor, s6 se criticiza em Freire gerando conhecimento, que nao é pura opinido, daquilo
gue se pensa ter certeza, mas, um conhecimento argumentativo que o solidifica (MELO
NETO, 2008).

Consideracdes finais

Hoje mais do que nunca se faz necessario pensar sobre o conhecimento e a educacao
tendo em vista novas formas de agir em uma sociedade que se renova de forma muito rapida
e constante. Ao propiciar ao educando o aprimoramento de suas capacidades de percepcao

e qualificacdo da acéo, ajuda ao educando a ver, ouvir, sentir e intuir mais e melhor sobre e
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a partir de seu mundo, uma vez que sua abertura ao didlogo e a reflexdo viabiliza uma
educacdo intelectualizada, tdo necessaria na contemporaneidade.

Quanto a relacdo da licdo de coisas com o pensamento freireano, mais uma vez
podemos concluir que ao pensar sobre a transmissdo do conhecimento, sobre o respeito ao
mundo do educando da realidade concreta, da utilidade dos objetos que rodea a crianga, traz
consigo a preocupacao de nao separar a leitura das palavras da leitura do mundo, embora
para Freire a relacdo entre palavras e coisas possa a adquirir um significado mais profundo
por ter finalidades diferentes na pratica pedagdgica.

O fato € que com a preocupacéao de dar sentido a palavra do educando, seja ele adulto
ou crianga, compete ao educador popular caminhar no sentido de unir forgas, de trabalhar
com as diferencas existentes, nao as vendo dentro de uma légica universal, imposta, ou como
inferiores ou deficientes, mas respeitando as suas diversidades. Compete ao educador
procurar unir sua competéncia técnica e cientifica para saber identificar de forma criativa a
sensibilidade e inteligéncia das classes populares em seu mundo, “com modos possiveis de
experimentar uma vida humana e social em condi¢gdes adversas” (GONCALVES, 2010, p.
147).

Estas discussdes apontam para o debate sobre os desafios politicos e
epistemoldgicos, colaborando para o aprofundamento tedrico e metodoldgico, trazendo para
discussdo sobre essa relacdo na préatica tanto no agir do pesquisador quanto do educador
popular, seja no espaco da escola publica ou dos movimentos sociais organizados na
atualidade, bem como sobre a validade do conhecimento intuitivo como do conhecimento

cientifico na tentativa de integrar, mente, corpo, emogoes.
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