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Resumo: O presente artigo tem como tema um estudo sobre o pensamento de Paulo Freire e sua
repercussdo no e para o ensino de lingua. E objetivo da pesquisa refletir sobre como a educagéo
problematizadora/libertadora de Paulo Freire se faz presente no ensino de Lingua Portuguesa
orientado por pressupostos de estudos do texto de base sociointeracional. Para alcangar o objetivo
descrito, o artigo organiza a reflexdo em dois momentos. No primeiro instante, deixa em evidéncia
alguns dos pressupostos da pedagogia de Paulo Freire, como apresentados pelo autor em suas
publicacbes, e por outros estudiosos do pensamento do educador. No segundo instante, amplia o
dialogo e promove uma articulagdo entre o pensamento de Paulo Freire e o pensamento de
estudiosos da lingua e do texto, que vem servindo de orientagdo ao ensino de Lingua Portuguesa
no contexto brasileiro, principalmente a partir de 1980. No dialogo estreito entre o pensamento de
Paulo Freire e o dos linguistas elencados, observa a repercussdo e o impacto da pedagogia de
Paulo Freire para o ensino de Lingua Portuguesa que, compreendendo a lingua como forma de
acgao, visa a promover praticas situadas e significativas de escrita e leitura, por meio da reflexao, da
critica, da problematizagdo e do questionamento por parte dos sujeitos aprendizes, protagonistas
desse processo.

Palavras-chave: Paulo Freire. Estudos da Linguagem. Ensino de Lingua Portuguesa.

Resumen: El presente articulo define como tema un estudio sobre el pensamiento de Paulo Freire
y su repercusién en y para la ensefianza de lengua. Es objetivo de la investigacion reflexionar sobre
como la educacion problematizadoral/libertadora de Paulo Freire se hace presente en la ensefanza
de Lengua Portuguesa orientado por presupuestos de estudios del texto de base socio-
interaccional. Para alcanzar el objetivo descrito, el articulo organiza la reflexion en dos momentos.
En el primer instante, deja en evidencia algunos de los presupuestos de la pedagogia de Paulo
Freire, como presentados por el autor en sus publicaciones, y por otros estudiosos del pensamiento
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del educador. En el segundo instante, amplia el didlogo y promueve una articulacién entre el
pensamiento de Paulo Freire y el pensamiento de estudiosos de la lengua y del texto, que sirve de
orientacion a la ensefianza de Lengua Portuguesa en el contexto brasilefio, principalmente desde
1980. En el dialogo estrecho entre el pensamiento de Paulo Freire y de los linglistas enumerados,
se observa la repercusion y el impacto de la pedagogia de Paulo Freire para la ensefianza de
Lengua Portuguesa que, comprendiendo la lengua como forma de accion, busca promover
practicas situadas y significativas de escritura y lectura, por medio de la reflexién, de la critica, de la
problematizacion y del cuestionamiento por parte de los sujetos aprendices, los protagonistas de
ese proceso.

Palabras clave: Paulo Freire. Estudios de la Lenguaje. Ensefianza de Lengua Portuguesa.

Abstract: The article has as its theme a study on the thought of Paulo Freire and its repercussion
on and for language teaching. It is the objective of the research to reflect about how the
problematizing/liberating education of Paulo Freire is present in the teaching of Portuguese
language guided by assumptions of studies of the socio-interactional-based text. Achieving the
purpose described, the article organizes the reflection in two moments. In the first moment, it
highlights some of the presuppositions of the pedagogy of Paulo Freire, as presented by the author
in his publications, and by other scholars of the educator’'s thought. In the second moment, it
expands the dialogue and promotes an articulation between the thought of Paulo Freire and the
thought of scholars of the language and text, which has been serving as an orientation to the
teaching of Portuguese in the Brazilian context, especially since 1980. In the close dialogue
between the thinking of Paulo Freire and that of the linguists listed, notes the repercussion and
impact of Paulo Freire’s pedagogy on the teaching of the Portuguese language, which,
understanding the language as a form of action, aims to promote practices situated and significant
of writing and reading, through reflection, criticism, problematization and questioning by the learners,
protagonists of this process.

Keywords: Paulo Freire. Language Studies. Teaching Portuguese.

Introducgao

(Re)conhecido nacional e internacionalmente, o educador pernambucano Paulo
Freire dedicou-se as causas dos sujeitos oprimidos, lutando a favor de uma educagao
popular e libertadora. Tornou-se, assim, referéncia mundial na alfabetizacdo de adultos e é
considerado, desde 2012, patrono da educacgao brasileira.

Neste ano em que comemoramos o0 centenario de nascimento desse grande
educador, propomos, neste artigo, uma articulagdo entre o seu pensamento e estudos de
linguistas que tém impactado o ensino de lingua portuguesa desde os anos 80. A reflexado
proposta tem como pergunta norteadora: como a pedagogia de Paulo Freire se faz
repercutir no ensino de Lingua Portuguesa?

Com esse proposito, organizamos o artigo em duas partes. Na primeira parte,
apresentamos alguns dos pressupostos da pedagogia de Paulo Freire para uma educagéo
problematizadora/libertadora. Para tanto, duas obras do educador ganharam destaque

nesta produgao: Pedagogia da Autonomia (2018), que fala diretamente a professores e
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professoras sobre os “saberes necessarios a pratica educativa”; e Pedagogia do Oprimido
(2018), que estabelece fundamentos para a constru¢do de uma pratica educativa que
liberta e conscientiza todos os que a constituem e dela participam. Na segunda parte deste
artigo, dedicamo-nos ao dialogo pretendido em resposta a questao norteadora, tendo como

base estudos realizados por pesquisadores/pesquisadoras da area da linguagem.

A educacao na perspectiva de Paulo Freire: alguns pressupostos

Em seus estudos e publicacbes, Paulo Freire defende que “educar é
substantivamente formar” (FREIRE, 2018a, p. 35) e que € indissociavel do processo
educativo - e a ele intrinseco - seu carater formador. Em outras palavras, educag¢ao escolar
e formacdo humana desenvolvem-se simultaneamente na experiéncia educativa, porque
faz parte da esséncia humana a possibilidade de sermos educados e formados. Essa
possibilidade existe, segundo o autor, porque nos percebemos inacabados, e, a partir
dessa consciéncia, adentramos em um permanente processo de busca pela nossa
completude.

Assim sendo, a formagdo humana esta intrinsecamente ligada a luta pela
humanizacdo; a um processo de busca permanente (e esperangosa) pelo Ser Mais; a
tomada de consciéncia das situagdes de opressao em que vivemos € a luta para supera-
las. Pensar o ser humano, na visdo proposta por Paulo Freire, € pensa-lo enquanto ser que
necessita emancipar-se de uma rede de opressdes e situagdes desumanizadoras na qual
foi lancado, mas nao esta permanentemente preso, uma vez que “somos seres
condicionados mas nao determinados” (FREIRE, 2018a, p.20, grifo do autor).

No desenvolvimento do seu pensamento sobre a “vocacéo ontoldgica do Ser Mais”,

Freire nos explica que:

Humanizacdo e desumanizagdo, dentro da histéria, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de
sua inconcluséo. [...] Mas, se ambas sao possibilidades, sé a primeira nos parece
ser o que chamamos de vocagao dos homens (FREIRE, 2018b, p.40)

Ainda sobre o Ser Mais, Zitkoski, um dos organizadores do “Dicionario Paulo Freire”,
esclarece que “[...] Freire concebe ‘ser mais’ como desafio da libertacdo dos oprimidos,
como busca de humanizagao. A partir do dialogo critico e problematizador, sera possivel
aos oprimidos construirem caminhos concretos para a realizagdo do seu ser mais” (2010,
p. 646). E, pois, nesse sentido, que os seres humanos se encontram em um constante

processo de desenvolvimento e de busca pela sua humanizagao e a dos outros oprimidos.
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O ser humano vai formando a si e aos outros, em comunhao, através do didlogo e da
problematizagao, tendo a ética como fundamento de suas acgdes.

Subjaz, portanto, a vocagéo ontoldgica do Ser Mais a compreenséo de que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producdo ou a
sua construgdo.” (FREIRE, 2018a, p.47, grifo do autor). A frase, que ganha o destaque do
préprio autor, constitui um dos pilares da educacido para a liberdade, considerando que
pressupde o sujeito aprendiz como autor do seu processo de construgdo de conhecimento,
como autor da sua formagdo, a medida que, com autonomia e pensamento critico, vai
tomando consciéncia do mundo e de si. Assim sendo, como concebida por Paulo Freire, a
educagcao problematizadoral/libertadora constitui-se um caminho contrario ao de uma

“‘educacéao bancaria”, pois

Enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educagao problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersédo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo
das consciéncias, de que se resulte sua insergao critica na realidade (FREIRE,
2018b,p.97-8, grifo do autor).

Se a “educacao bancaria” € uma educacao para o conformismo, na qual reina a
transmissao de conhecimento, como se os alunos e as alunas fossem depdsitos e, por sua
vez, os professores e professoras, como detentores do saber, depositassem seus
conhecimentos neles (FREIRE, 2018ab); se, em uma “educagdo bancaria’, ndo ha a
libertacao dos sujeitos aprendizes, nao ha a possibilidade de formacgao de sujeitos criticos,
autdbnomos, dialdgicos, que sejam capazes de identificar as situagbes de opressdo nas
quais estao inseridos e de lutar por condigcdes melhores de vida ou de trabalho, entdo, em
oposigdo as praticas que educam para a omissdo e o fatalismo, a pergunta e a
problematizacdo s&o pecas-chave do processo educativo libertador. Trata-se de uma ideia
nuclear do pensamento de Freire, como explica Muhl (2010, p.580)

[...] a atitude problematizadora é uma exigéncia central para o surgimento de um
conhecimento verdadeiro e, concomitantemente, de um individuo auténomo e livre.
A atitude de problematizar € uma exigéncia que nasce da condig&do antropolégica do

ser humano. Por isso, problematizar implica perguntar, e perguntar ndo é apenas
um ato de conhecimento, mas um ato que realiza a existéncia humana.

Como concebida, a educacido problematizadora/libertadora tem como base a
dialogicidade - unico caminho para o verdadeiro aprendizado. Portanto, a tomada de

consciéncia, a construgao do pensamento critico, a praxis humana e a luta a favor da
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emancipagao e humanizagao dos sujeitos s6 € possivel através do dialogo, que é a “forga
que impulsiona o pensar critico-problematizador em relacdo a condicdo humana no
mundo”, segundo Zitkoski (2010, p. 206).

Em termos de vivéncias nas aulas, o compartiihamento de opinides permite a
reflexdo sobre o mundo e a construcdo da consciéncia critica sobre a realidade, num
processo em que cada um “diz a sua palavra” - tantas vezes silenciada. A palavra a que
Freire se refere em suas obras esta intimamente ligada a realidade, pois é “constituida por
duas dimensdes — acgao e reflexdo — de tal forma solidarias, que interagem radicalmente
formando o que Paulo Freire denomina de “palavra verdadeira”. Portanto, ndo ha “palavra
verdadeira” que nao seja praxis” (BASTOS, 2010, p.225). Palavra essa que so existe e s6 é
ouvida a medida que os proprios sujeitos, a partir da conscientizagdo, sabem-se capazes
de dizé-la e sabem-se responsaveis pela luta para que ela seja efetivamente ouvida. “Dizer
a palavra” corresponde ndo somente a compartilhar um posicionamento em determinada
atividade, como também a refletir criticamente e agir sobre a realidade - lembrando sempre
que a linguagem é uma forma poderosa de acdo. Do mesmo modo, ndo ha palavra
verdadeira sem a reflexdo sobre as praticas sociais, seus propositos, os agentes nelas
envolvidos, os meios e suportes de comunicacao nelas utilizados, as ideologias e culturas
que as delineiam. Todos esses aspectos sédo partes integrantes e primordiais da educagéao
problematizadoral/libertadora, como concebida por Paulo Freire.

Ainda em relagdo a conscientizagdo e a criticidade, destacamos dos muitos
ensinamentos de Paulo Freire o que diz respeito ao (re)conhecimento daquilo que nos faz
sentir necessitados de libertagdo. A luta de cada um pela humanizagdo do mundo — nossa
“vocacao ontoldgica™ passa, evidentemente, pelo reconhecimento daquilo que nos impede
de ser verdadeiramente humanizados e livres, daquilo que nos desumaniza. Sendo assim,
necessario se faz identificar o que Freire (2018b) chama de “situagdes-limites”, ou seja,
situacbes de opressdo, de indignidade nas quais vivemos e pelas quais somos, muitas
vezes, sufocados. Perceber que nosso modo de viver €, muitas vezes, consequéncia das
imposigdes das “situagdes-limites” &€ fundamental para o direcionamento de nossas atitudes

e para a transformacéao dessas situagdes. Nesse sentido, Osowski (2010) argumenta que

Muitas delas [situagbes-limites] apresentam-se codificadas ou como formas culturais
aceitas naturalmente e quem delas participa ndo percebe nenhuma possibilidade de
altera-las, pois sente-se sem condi¢des para produzir mudancas. Entretanto, Paulo
Freire prop6s o desenvolvimento de um pensamento critico presente numa
pedagogia da denuncia dessas situagdes-limites e numa pedagogia do anuncio de
um inédito-viavel a ser buscado e experienciado. Com isso os alunos e alunas, e 0s
homens e mulheres em geral, aprenderdo a romper com as situagdes de opresséo e
autoritarismo experienciadas, conscientizando-se de sua forga transformadora e

Revista OLHARES, v. 9, n. 3 — Guarulhos, novembro de 2021 — ISSN 2317-7853




tornando-se sujeitos capazes de gerar situagdes-libertadoras (OSOWSKI, 2010,
p.657).

A praxis humana é consequéncia direta da tomada de consciéncia, portanto, aquele
que verdadeiramente desvela a realidade em que vive e identifica o que ha de
desumanizador ao seu redor passa a ser comprometido com a verdadeira e objetiva
transformacgao dessa realidade. Nas palavras mesmas de Freire: “Esta superagao, que nao
existe fora das relagcbes homens-mundo, somente pode verificar-se através da acao dos
homens sobre a realidade concreta em que se d&o as ‘situa¢des-limite™ (2018b, p.126).

A consciéncia critica, construida em processo pelos proprios sujeitos aprendizes,
com a mediagao e a orientacado de professores e professoras, conduz a um compromisso
com mudangas e transformacgdes sociais. Esse engajamento, por sua vez, tem relagcao
direta ndo com uma participacdo delimitada, mas com a insergdo critica nas praticas
sociais, que resulta do processo de conscientizagao.

E, pois, considerando esses pressupostos que, na proxima secdo, estabelecemos
uma articulagdo entre a concepcédo de educacao de Paulo Freire e a concepgao de um
ensino de Lingua Portuguesa que tem em sua base a compreenséo da linguagem como

forma de acao.

Paulo Freire e o ensino de Lingua Portuguesa: algumas repercussoes

Pensar o ensino de Lingua Portuguesa é pensar a lingua como forma de agéo. E o
que nos diz Marcuschi (2010, p.23), quando considera que a lingua é uma “forma de acgao
social e historica que, ao dizer, também constitui a realidade”, alinhando-se, assim, ao
pensamento de Paulo Freire.

Se consideramos que o uso da lingua ocorre em textos e se os textos sao
concretizadores de nossas praticas comunicativas e interacionais, entdo, ao ensino de
lingua a nogdo de texto e a de género textual s&o centrais.

Para estudiosos como Marcuschi (2010, p.31), Azeredo (2007), Koch; Elias (2016) e
Geraldi (2006), os géneros textuais estao intimamente ligados ao contexto social, portanto,
dominar um género textual significa dominar uma “forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.

Quanto ao entendimento do que venha a ser um texto, podemos dizer que, para sua

producdo e compreensdo, nao basta o conhecimento da lingua, € preciso também
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considerar conhecimentos de mundo, da cultura em que vivemos, das formas de interagir
na sociedade, conforme Koch; Elias (2016, p.15). Assim sendo, as autoras concebem o
texto como “fruto de um processo extremamente complexo de linguagem e interagéo social,
de construgao social de sujeitos, de conhecimentos de natureza diversa”, ou seja, texto é
uma "entidade multifacetada" que demanda para a sua produgao e compreensao a relagao
entre sujeitos — contextos — conhecimentos.

Disso decorre que, no ensino da lingua, é preciso considerar os motivos pelos quais
o texto foi produzido (oralmente ou por escrito); os sujeitos envolvidos nesse processo; 0s
conhecimentos ativados; os porqués dos componentes verbais e ndo verbais que o

constituem, visto que

[...] todo o processo de ensino/ aprendizagem da lingua consiste, necessariamente,
em ensinar/ aprender a lidar com textos, produzindo-os, atribuindo-lhes sentido,
observando como estdo construidos e refletindo sobre a relagdo entre essa
construgéo e sua relevancia contextual ou sua funcionalidade (AZEREDO, 2007, p.
38-39).

Nos diversos campos de atuacdo humana, sdo muitas e variadas as possibilidades
de comunicagao nas quais precisamos nos posicionar, compreender argumentacgoes,
informar-nos, debater. Em relagdo ao que vivemos em nosso cotidiano como ir ao trabalho,
a escola, ao supermercado, ao banco, aos correios; pesquisar sobre determinado
candidato para escolher em quem votar; acompanhar o noticiario ou uma reportagem de
determinado jornal, as praticas sociais permeadas e possibilitadas pela escrita que
vivenciamos diariamente sao inumeras e diversas.

Ao tratar do uso social da escrita no ambito da no¢éo de letramento, Magda Soares
(2018) elenca algumas competéncias de uso efetivo da lingua que recuperamos nas
palavras mesmas da autora:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se letramento,
que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse...;
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos;
habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de
langar mao desses protocolos, ao escrever; atitudes de inser¢ao efetiva no mundo
da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de

forma  diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor...(SOARES, 2018, p.91-92, grifo nosso).

Os eventos de letramentos, entendidos como situagdes sociocomunicativas

concretas que envolvem o uso da escrita (SOARES, 2006;2018), bem como as praticas de
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letramentos, que se referem ndo sO as especificidades de determinado evento de
letramento, mas também as questbes de natureza social e cultural que significam e
delineiam essas situagdes (SOARES, 2018), sdo importantes quesitos no ensino de lingua,
para o desenvolvimento de saberes relacionados as mais diversas praticas sociais e aos
contextos que as engendram.

Quando distanciado dos contextos, ideologias e objetivos que definem as praticas
sociais de leitura e de escrita, o ensino de lingua nega o seu carater formador e
emancipatoério, vai na contramdo da pedagogia de Paulo Freire e, consequentemente,
colabora para a preservagcado de concepcoes fatalistas da realidade e a manutencao das
estruturas opressoras de poder; bem como dificulta o desenvolvimento humano, que
demanda o trato na e pela linguagem da realidade social, o fomento ao pensamento critico,
ao dialogo, a ética e ao uso da linguagem como forma de acéao e reflexao.

Sob a ética da pedagogia de Paulo Freire, o ensino de lingua deve contribuir para a
diminui¢ao da distancia entre as praticas sociais de leitura e escrita e as praticas escolares
de leitura e escrita, subvertendo essa relagdo. Essa mudancga pode contribuir para que a
reprodugdo do “conhecimento” dé lugar ao conhecimento auténtico, vindo de uma
curiosidade epistemologica (FREIRE, 2018b); dé lugar ao saber contextualizado,
significativo para o presente e o futuro do aluno e da aluna, dentro e fora da escola.

Ao sujeito aprendiz devem ser propiciadas condi¢bes para que (re)conheca a
situagdo comunicativa na qual esta inserido e seja capaz de mobilizar saberes necessarios
tanto para analisar e avaliar a situagcédo criticamente, quanto para nela agir, por meio da
linguagem, segundo suas necessidades, interesses e objetivos. Dizendo de um outro
modo, o sujeito que assim procede sabe, dialogicamente, usar a lingua para “dizer sua
palavra” mediante a “leitura do mundo” (FREIRE, 2018b).

Toda essa agao envolve certamente saberes linguisticos formais, ndo os ignora. Ao
contrario. Quando aprendidos de forma significativa, isto €, funcionando efetivamente em
praticas comunicativas e interacionais, os conhecimentos linguisticos contribuem para a
ampliagdo e o aprimoramento das nossas praticas linguageiras; contribuem para que as
nossas praticas linguageiras sejam mais eficientes e eficazes.

Pensar um ensino de lingua que tenha na base o pressuposto da agao na e pelo uso
da linguagem; que propicie a reflexao sobre o uso da lingua de forma situada; que requeira
a atencao constante para esses usos e efeitos de sentido; que considere a variagao nos
usos da lingua justificada por fatores sociais, interacionais, culturais e histéricos é dialogar
de perto com Paulo Freire no ambito de sua proposta para uma educagao

problematizadora/libertadora que favoreca a constru¢cdo do conhecimento critico; a
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realizacdao de acgdes concretas no ambiente escolar, na comunidade, na sociedade;
mudangas no modo de pensar e agir dos sujeitos aprendizes, ndo como forma de molda-
los, mas, sim, de valorizagdo da vivéncia da ética, da autonomia e da vocagéo ontologica
do ser humano.

Consideramos ser um dos principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
contribuir para uma acgéo-reflexdao no mundo com e por meio da linguagem, visto que o uso
que fazemos da linguagem “revela relagdes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que queremos ver desencadeados, determinadas
reacbes verbais ou nao-verbais que esperamos provocar no nosso interlocutor etc.”
(KOCH; ELIAS, 2016, p.13).

Assim sendo, é objetivo do ensino de lingua propiciar a compreensao de situagdes
reais que nos desumanizam, que ferem a nossa dignidade e os nossos direitos, visto que a
transformagao dessas situacbes — através da praxis — €& possivel por meio de uma
educagao que problematize o mundo, e que, intencionalmente, revele caminhos e incentive
praticas que favoregam, por parte dos sujeitos aprendizes, a tomada de consciéncia de si,
do mundo, da realidade em que vivem; que conduzam a vivéncia da “praxis
transformadora”.

A insercao critica nas praticas sociais demanda o desvelamento dos contextos, da
realidade e das situagdes-limite em que sujeitos envolvidos estdo imersos, ou seja, a
insercao critica pressupde a tomada de consciéncia e implica a vivéncia da praxis, para a
transformagao da realidade outrora despercebida. A bem da verdade, trata-se de um
processo conjunto: participar de praticas que dizem respeito ao uso da escrita e da leitura e
suas fungdes sociais possibilita o (re)conhecimento da realidade concreta; e este, por sua
vez, possibilita a insergao critica nas praticas sociocomunicativas. Para fomentar essa
insergao critica nos sujeitos aprendizes € necessario compreender que

Estudar é desocultar, € ganhar a compreensdo mais exata do objeto, é perceber
suas relacbes com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se
arrisque, se aventure, sem o que ndo cria nem recria. Por isso também & que
ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a
memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino
igualmente critico que demanda necessariamente uma forma critica de

compreender e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do
contexto (FREIRE, 2001, p.264).

Em se tratando de contexto, ndo existe uso da lingua sem contexto; ndo se concebe
texto sem contexto. Esse pressuposto dos estudos do texto, em uma abordagem cognitiva,

social e interacional, estd em comunhdao com a pedagogia de Freire (2017, p. 16), visto
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que, para o educador: “linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto, ao ser alcangada por sua leitura critica, implica a percepgao das relagdes entre o
texto e o contexto”. Assim é que, para o autor, a leitura do mundo contribui para a leitura do
texto, e a leitura do texto favorece a leitura do mundo.
O movimento entre “texto-contexto-texto” e entre “mundo-palavra-mundo” favorece
ao aluno e a aluna debrucar-se sobre o texto, “recuperar’ o contexto de sua produgao e
recepcao para retornar ao texto com o olhar modificado pela analise dos contextos. Trata-
se de um movimento que possibilita, também, problematizar uma tematica — sempre
proxima, inicialmente, da realidade dos alunos — dialogar sobre ela, desvela-la criticamente,
ler textos que permitam essa percepgao e, por fim, voltar a tematica com um novo olhar.
Sobre a importancia da contextualizacéo, esclarece Falkembach (2010, p.691) que
as praticas educativas criticas encaram de forma conjunta a relagao entre texto e contexto
e isso propicia aos sujeitos aprendizes um posicionamento questionador, reflexivo diante
dos objetos de conhecimento. Ainda explica a autora que, nos processos educativos

libertadores, contexto concreto e tedrico coexistem:

Esses processos educativos também agregam contextos concretos e tedricos.
Situagdes existenciais, experiéncias da vida diaria e praticas realizadas em ambitos
diversos da cotidianidade configuram contextos reais concretos, que s&o culturais e
histéricos. Fazem, entdo, dessas situagdes, experiéncias e praticas, objeto de
conhecimento, na medida em que se voltam sobre elas para “ad-mira-las” [...] Com
isso fundam contextos tedricos desde os quais se realizam reflexdes criticas sobre a
constituicdo e os condicionamentos dos contextos reais concretos; sobre os fazeres,
saberes, pensares, relagdes e agdes vigentes em seus ambitos e sobre as teorias
que orientam as praticas que configuram e se configuram nesses contextos reais
concretos (FALKEMBACH, 2010, p.691).

Numa situacdo de ensino em que o0s contextos, primeiro o0 concreto e,
posteriormente, o tedrico, sdo estabelecidos, torna-se possivel um processo de
aprendizagem que focaliza a pratica sociocomunicativa concreta e vai desnudando essa
pratica, para perceber os seus motivos, os condicionantes e os saberes que possibilitam
nao apenas sua compreensao, mas também — e principalmente — a inser¢gado nessa pratica.

E preciso esclarecer que conceber desse modo o ensino de lingua ndo significa
negligenciar conteudos ou o trabalho formal e sistematico da estrutura e gramatica da
lingua, mas, sim, significa ter como base as praticas sociais perpassadas pela cultura
escrita, que demandam conteudos formais e sistematicos para serem realizadas, mas nao
se resumem nem se limitam a eles.

Sob a dtica de uma educacao que visa a tomada de consciéncia e a emancipagao

dos sujeitos, a leitura da palavra, como explica Freire (2017), é precedida e antecedida pela
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leitura da realidade — das condi¢bes sociais, culturais e politicas em que o texto e a pratica
social se constituem. Avancando mais nessa concepcao de leitura, Freire defende que
Ler e procurar buscar criar a compreenséo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que ensinar
a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da
compreensao e da comunicagao. E a experiéncia da compreensao sera tdo mais
profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, os

conceitos emergentes da experiéncia escolar aos que resultam do mundo da
cotidianidade (FREIRE, 2001, p.261).

Leitura é, portanto, um processo que envolve compreensao, dialogo, unidade entre
diferentes saberes. Koch; Elias (2006) dizem que ler € uma atividade complexa de
producdo de sentidos. Trata-se de uma atividade complexa porque quem I|é estda em
interacdo com quem produziu o texto, atento as orientagbes dadas no texto para o
processo interlocutivo pretendido, ativando, com base no que o texto apresenta ou sugere,
0s seus conhecimentos de lingua, de mundo, de outros textos, de modelos de interagéo.

Portanto, nessa concepcéao de leitura, que é respaldada numa concepcéo de texto
como evento comunicativo e interacional; e de linguagem como ag¢ao, nao se considera
haver apenas um unico sentido para o texto. Dai falarmos de sentidos, no plural. Na leitura
de um texto, construimos sentidos, com base nas orientagcdes do proprio texto, do seu
propésito interacional e de todo um conjunto de conhecimentos envolvidos no texto. E essa
construcao de sentidos esta assentada no tripé — autor/autora — texto — leitor/leitora.

Sendo assim, nao se trata de levar em conta somente o que o texto mostra; nem
considerar apenas o que o autor ou a autora pretende; nem, ainda, tampouco centralizar
todo o processo no sujeito que 1&€, mas, sim, de partir do texto e do que ele orienta; do que
o texto revela sobre o objetivo e a intengdo do autor, sobre conhecimentos que foram
mobilizados e considerados como compartilhados, sobre informagbes que séao
apresentadas como relevantes. E, diante de tudo isso, o leitor/ a leitora realiza varias
atividades: pergunta, questiona, complementa, compara, infere, analisa, relaciona, avalia,
conclui, levando em conta também os seus conhecimentos, as suas vivéncias, experiéncias
e emocgoes.

Também compreendendo a leitura como atividade de produgcdo de sentidos e
marcada pela intersubjetividade, Geraldi (2006) enfatiza que, em sala de aula, alunos e
alunas dialogam com o texto, e professores e professoras sdo mediadores e mediadoras
deste dialogo, ndo sédo detentores do saber; logo, ndo podem considerar uma unica leitura
possivel de um texto. E claro que educadores e educadoras precisam sempre estar atentos

as interpretagcées que possam atingir um “horizonte problematico” (MARCUSCHI, 2008),
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uma vez que estdo sob uma “liberdade vigiada” (LAJOLO, 2009). Mas isso nao impede de
ouvir os alunos e as alunas, de permitir-lnes compartilhar suas impressdes do texto, de
fazer inferéncias e de construir suas proprias significagdes, interpretacdes e sentidos.

No quadro da educacdo problematizadoral/libertadora, como proposta por Freire,
educadores e educadoras levam em conta todas as interpretagdes que os alunos e as
alunas queiram compartilhar, uma vez que "a leitura € um processo de interlocucéo entre
leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra
escrita”, e que o leitor “nesse processo, ndao € passivo, mas agente que busca
significagdes" (GERALDI, 2006, p.91). Se os sujeitos aprendizes sdo agentes, € preciso
que, enquanto orientadores e orientadoras, nos, docentes, estejamos abertos as mais
diversas percepcoes e inferéncias, produzidas pelas vivéncias de cada um.

A liberdade de compartilhar o que foi entendido da leitura de um texto e de
investigar, dialogicamente, suas intengdes e caracteristicas, € parte fundamental da
construcdo do conhecimento na aula de lingua, que forma humana e criticamente,
possibilita a autonomia do aluno, da aluna e, também, prepara os sujeitos aprendizes para
eventos de letramentos presentes ou futuros, compreendidos historicamente.

Aprender a lingua através do contato com textos diz respeito, também - além da
leitura, analise e interpretacado - a producgao textual. A pratica da escrita na escola precisa
ser critica, autoral, um espago onde cada aluno e cada aluna usem a lingua como uma
forma de agao e diadlogo. Os saberes de mundo, as inferéncias, as leituras do mundo e as
leituras das palavras, tudo isso compde um movimento autdbnomo, criativo e critico que
permite com que os sujeitos aprendizes digam sua palavra e desenvolvam-se intelectual,
afetiva, cultural, social e politicamente.

Uma das principais tarefas da escola é a superacao da artificialidade das praticas de
leitura e escrita escolares, indica Geraldi (2006). Diferenciando “texto” de “reda¢ao”, o autor
afirma que as redacbes propostas na escola ndo sao resultados da produgdo de
conhecimento, mas da reproducédo de conhecimentos que nao sao efetivos. O autor chama
de texto o resultado da verdadeira producdo de conhecimento, provinda de uma reflexao e
expressao auténticas, frutos da criticidade e subjetividade.

Infelizmente, a escola ainda prima, muitas vezes, por praticas de leitura e escrita
artificiais e mecanicas, e necessario se faz a critica a atividade de producado escrita com
objetivo puramente avaliativo. Também, para Geraldi, as praticas de redacéo nas escolas
envolvem um "aluno-fungao", que produz uma redagao sem reflexao critica, reproduzindo

o que foi visto - ndo aprendido - na escola, e entrega-o ao "professor-fungao”, cuja tarefa
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€ atribuir notas, mecanicamente, sem dar o devido valor ao resultado textual do processo
criativo do aluno.

Ignora-se e silencia-se, dessa forma, o “aluno sujeito” e sua palavra, fruto de suas
experiéncias e reflexées. As afirmacgdes de Geraldi (2006) vao ao encontro do que nos fala
Paulo Freire (2018ab), quando defende a autoria, a construgdo do conhecimento critico
tragcada pelos proprios educandos e educandas - orientada pelos educadores e
educadoras-, e quando sustenta uma aprendizagem por meio da apreensao substancial do
objeto de estudo, para a construcao e produgao do conhecimento verdadeiro.

Ainda ha de se fazer destaque ao fato de que Geraldi (2006) também faz referéncia
ao ato de “devolver o direito a palavra”, o que implica, em sala de aula, um espago sempre
aberto ao didlogo e, nesse espacgo, a garantia de uma fala e de uma escuta pautadas no
respeito e no interesse aos conhecimentos do sujeito aprendiz, as suas vivéncias e
experiéncias, ao seu olhar e compreensao sobre os contextos humanos em que atuam e
neles s&o produtores de muitos significados.

Se concebemos os alunos e as alunas como sujeitos autores, que sado capazes e
tém o direito de produzir conhecimento, como demonstra Freire (2001), a pratica da escrita
no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa pode tomar uma outra
dimensao, contribuindo com a constru¢do da autonomia, com a emancipac¢ao dos e das
estudantes e com suas formagdes humana e multidimensional’.

E todo esse trabalho é possivel no ensino de Lingua Portuguesa quando situado no
quadro de uma educacdo problematizadora/libertadora que, ao promover uma analise
critica dos textos, considera tudo aquilo que compde o texto - o0 que inclui posicionamentos
ideoldgicos. Quando se considera o texto em todos os seus contextos - social,
comunicativo, cultural, politico, historico, ideolégico - € possivel desenvolver a
compreensao critica e o desvelamento dos discursos nele contidos.

Na perspectiva da educagao que visa a emancipagao e humanizagao dos sujeitos, a
realidade ndo se separa dos textos e ndo se separa dos discursos neles entranhados,
portanto ndo se separa de ideologias. As praticas letradas acontecem por meio de relagdes
sociocomunicativas, das interagcbes sociais entre diferentes sujeitos, com diferentes
posi¢cdes sociais, econdémicas e ideoldgicas. Assim, o ensino de lingua na perspectiva

paulo-freireana implica opor-se as praticas educativas ilusérias que contribuem para a

!Simone Pestana (2014, p.26) explica que o termo multidimensionalidade refere-se ao “desenvolvimento do
processo educativo que pense o ser humano em todas as suas dimensdes — cognitiva, estética, ética, fisica,
social, afetiva, ou seja, trata-se de pensar uma educagado que possibilite a formacgao integral do ser humano,
em todos os seus aspectos.”
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alienagao, a manutencao das injusticas sociais e a falta de consciéncia dos sujeitos em
relacdo as realidades opressoras (FREIRE, 2018b) - afinal, muitos nem sequer percebem
os limites impostos pelas estruturas sociais, pela desigualdade social, pelas ideologias
desumanizadoras que nos cercam.

Desse modo, um ensino de lingua que pressupde, por meio de atividades com a
lingua, o texto e a leitura, o questionamento e a reflexdo sobre a realidade social, historica,
politica e cultural dos sujeitos, contribui para um processo de emancipag¢ao e construgao do
conhecimento auténtico, como indica Paulo Freire (2018ab), em especial, quando desvela
as situagcdes desumanizadoras, opressoras e injustas, que parecem imutaveis mas nao o
sdo, vivenciando sempre a praxis e tendo consciéncia de que a linguagem € uma forma de
agir no mundo para transforma-lo e humaniza-lo.

Oportunizar aos sujeitos aprendizes a vivéncia de situagbes sociocomunicativas
mediadas pela leitura e escrita, proporcionar o contato com os mais diversos géneros
textuais, a pratica de leitura e a analise de diferentes textos, bem como a autoria em
projetos de producgao textual — tudo de maneira contextualizada -, sdo agdes importantes e
necessarias para a conscientizagcao e para o pleno desenvolvimento de cada educando, de
cada educanda. Sao agbes que contribuem para a emancipagao dos sujeitos aprendizes, a
medida que integram esses sujeitos a praticas politico-sociais e que permitem a esses
sujeitos reconhecerem-se como seres que se constituem na e pela linguagem e na relagao
com os outros, transformando-se e transformando os outros, e, consequentemente, o

mundo em que vivem.

Consideragoes finais

Neste artigo, propusemos uma reflexdo sobre a pedagogia de Paulo Freire para uma
educagao que privilegia o questionamento, a problematizacdo, a criticidade dos sujeitos
aprendizes, considerados em seu protagonismo nesse processo de construgdo de
conhecimentos sobre o mundo, sobre si e sobre os outros.

Com base no didlogo estabelecido entre Paulo Freire e estudiosos da area de
Educacido e da Linguagem, percebemos o quanto o ideal de educacao de Paulo Freire
encontra-se repercutido e amplificado em um ensino de lingua que tem como papel
fundamental contribuir para a compreensao e transformacéo das nossas ag¢des por meio do
uso e da reflexdo da prépria lingua nas esferas de atuagdo humana. Essa compreenséao &

condicao para a transformacao dos sujeitos aprendizes, das condi¢des em que vivem e de
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como se veem na sociedade e, consequentemente, para a transformagao da proépria
realidade social.

Ainda podemos dizer, com base na reflexdo proposta neste artigo, que o ensino de
lingua, fundamentado nas interagbes sociais e no didlogo, e voltado para praticas de
escrita e de leitura em contextos de aprendizagem que promovam sentidos, € caminho
para a emancipacao e a formagdo humanas, para a conscientizagdo e a insercao critica
dos sujeitos aprendizes nessas praticas sociocomunicativas, como indicado na perspectiva
da educacéao problematizadoral/libertadora de Paulo Freire.

Estamos cientes de que sdo muitos os desafios nesse caminhar por uma educagao
pautada nos principios paulo-freireanos, mas estamos certos também de que a luta pela
humanizagdo da educagdo e do mundo é algo possivel e o didlogo € componente
constitutivo desse caminhar.

O dialogo que propusemos neste artigo em torno das ideias de Paulo Freire é
revelador da amplitude, da repercussao e do impacto das ideias do grande educador, em
particular no contexto da teoria e do ensino de lingua. A Paulo Freire, a nossa eterna

homenagem e gratidao.
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