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Resumo: A educacéo profissional (EP) no Brasil surgiu oficialmente no século XX e, desde seu
surgimento, os professores dessa modalidade de ensino exibem um perfil bastante diverso, como
consequéncia da auséncia de politicas concretas que considerem as especificidades da EP. Este
estudo é parte de uma pesquisa em desenvolvimento que objetiva analisar os saberes da docéncia
que se manifestam com mais evidéncia na pratica docente de professores nao licenciados da EP. A
pesquisa pautou-se nas bases tedéricas da EP e na tematica dos saberes da docéncia, referendados
por Kuenzer (2006), Moura (2008), Machado (2011), Pena (2016), Tardif (2014), Pimenta (2012),
dentre outros. O percurso metodoldgico norteou-se na abordagem qualitativa, sendo realizadas 7
entrevistas semiestruturadas com bacharéis e tecndlogos docentes da EP. A andlise dos dados foi
realizada seguindo os pressupostos de Creswell (2014) para a analise em espiral. Os resultados
revelaram que os participantes da pesquisa mobilizam especialmente os saberes da experiéncia,
por meio de memoérias de antigos mestres e troca com os pares. Também valorizam os saberes
da formacao profissional, haja vista a necessidade de formar alguém que atenda as demandas do
mercado de trabalho. Pouca referéncia foi conferida aos conhecimentos pedagdgicos, tampouco
aos saberes curriculares proprios da EP. Conclui-se que as consideragoes feitas pelos entrevistados
reforcam a falta de politicas efetivas para a formacao dos professores da EP o que, futuramente,
pode ser reforgcado pelas recentes legislagbes que permitem o notdrio saber e a comprovacao de
competéncias para atuar como docente, desconsiderando-se a formacéao integral do suijeito.

Palavras-chave: Educacéo profissional. Formagao dos profissionais da educagao. Docéncia.
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Resumen: La educacion profesional en Brasil surgio oficialmente en el siglo XXy, desde entonces,
los profesores de esta método de ensenanza exhiben un perfil diverso, como consecuencia de
la falta de politicas que consideren las especificidades de la formacion. Este estudio es parte de
una investigacion que tiene como objetivo analizar los conocimientos de la ensefianza que son
mas evidentes en la practica docente de los profesores no licenciados. La investigacién se baso
en los tedricos referenciado por Kuenzer (2006), Moura (2008), Machado (2011), Pena (2016),
Tardif (2014), Pimenta (2012), entre otros. La ruta metodoldgica se guid por el enfoque cualitativo,
celebrado 7 entrevistas semiestructuradas a profesores de licenciatura y tecnologo. El analisis de
los datos se realiz6 siguiendo los supuestos de Creswell (2014) en espiral. Los resultados revelaron
que los participantes en la investigacion movilizan especialmente el conocimiento de la experiencia,
a través de los recuerdos de los antiguos maestros y del intercambio con los comparieros.
También valoran el conocimiento de la formacion profesional, para formar a alguien que responda
a las demandas del mercado laboral. Poca referencia a los conocimientos pedagdgicos, ni a los
conocimientos curriculares especificos de la formacion. Concluimos que las consideraciones
realizadas por los entrevistados refuerzan la falta de politicas efectivas para la formacién de los
profesores de formacion profesional, lo que, en el futuro, puede verse reforzado por la reciente
legislacion que permite un conocimiento notorio y una prueba de competencias para actuar como
profesor, prescindiendo de la formacion integral de la asignatura.

Palabras clave: Educacion profesional; Formacion; Ensefanza.

Abstract: Professional education in Brazil officially emerged in the 20th century and, since its
emergence, the teachers of this kind of education exhibit a very adverse profile, as a consequence
of the absence of concrete policies that consider the specificities of Professional Education. This
study is part of an ongoing research project that aims to analyze the knowledge of teaching in the
teaching practice of non-licensed teachers of Professional Education. The research was based on
the theoretical foundations of Professional Education and on the theme of teaching knowledge,
referenced by Kuenzer (2006), Moura (2008), Machado (2011), Pena (2016), Tardif (2014), Pimenta
(2012), among others. The methodological path was guided by the qualitative approach, and 7
semi-structured interviews were carried out with bachelors and technologist teachers of Professional
Education. Data analysis was performed following Creswell’s (2014) assumptions for spiral analysis.
The results revealed that the research participants mobilize especially the knowledge of experience,
through memories of former masters and exchange with peers. They also value the knowledge
of professional training, given the need to train someone who meets the demands of the labor
market. Little reference was made to pedagogical knowledge, nor to curricular knowledge specific
to Professional Education. We conclude that the considerations made by the interviewees reinforce
the lack of effective policies for the training of Professional Education teachers, which, in the future,
may be reinforced by recent legislation that allows for notorious knowledge and proof of competence
to act as a teacher, disregarding the integral training of the applicant.

Keywords: Professional education. Training. Teaching

Introducao

O estudo aqui apresentado € um recorte de uma pesquisa em andamento, nivel mes-
trado, desenvolvida na cidade de Manaus-AM junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino Tecnolégico-PPGET do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-IFAM. A pesquisa investiga a constituicdo da docéncia de professores nao licen-
ciados que atuam na educacgao profissional (EP). Particularmente neste artigo objetivamos

analisar os saberes (TARDIF, 2014) que se manifestam com mais evidéncia na pratica
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docente de profissionais ndo licenciados que atuam nessa modalidade de Ensino, tendo em
vista que nao passaram por uma formagao pedagadgica.

A educacao profissional no Brasil surgiu seguindo a dualidade ricos x pobres que se
estabeleceu na sociedade, ou seja, para os proprietarios de bens destinava-se o ensino
de atividades intelectuais, enquanto os nao proprietarios ficavam com os trabalhos bracgais
(SAVIANI, 2007).

No contexto da formacéao de professores para a atuagao na EP, a histéria nos mostra
que, muitas vezes, essas formagdes sdo meras improvisagdes, haja vista a falta de for-
magao institucionalizada. Exigia-se, para os educadores profissionais, alguma formagao,
cursos especificos ou cursos emergenciais.

Concordamos com Garcia (1995), de que a formagao € um processo permanente,
onde os professores, eles proprios, sozinhos ou em grupos, se envolvem em um movimen-
to de experiéncias de aprendizagem onde adquirem ou melhoram seus conhecimentos e
suas disposi¢des objetivando, dessa forma, aprimorar a qualidade da educagao que seus
alunos recebem. A formacao, portanto, engloba o conhecimento adquirido na academia, os
saberes construidos no processo formativo, no exercicio da pratica profissional, na troca
com os pares. Nesse processo, segundo Tardif (2014), Pimenta (2012) e outros, o professor
mobiliza uma pluralidade de saberes, advindos e construidos em diversas fontes, seja na
sua experiéncia na vida escolar enquanto aluno, nas instituicdes formativas, no contexto
social, dentre outros.

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa, objetivamos analisar os saberes preponde-
rantes na pratica docente de profissionais nao licenciados que se tornam professores no
contexto da EP. Para tanto, foram entrevistados 7 professores que atuam nessa modalida-
de de ensino em cursos de qualificacéo profissional ou na educacao profissional técnica de
nivel médio em uma instituicdo publica de Manaus-AM.

As entrevistas foram transcritas e analisadas, seguindo os pressupostos de Creswell
(2014) para a analise em espiral. Por meio das analises foi possivel constatarmos que
esses professores valorizam o saber da formacéao profissional uma vez que, como profes-
sores, ou “instrutores” nas suas palavras, devem transmitir os conteudos necessarios para
gue os alunos consigam se inserir no mercado de trabalho. Além disso, também verificamos
a pouca relevancia atribuida aos saberes pedagdgicos, sendo este construido por meio
dos programas de capacitagao oferecidos pela instituicdo e em atividades como busca de
material didatico na internet. Também destacaram as referéncias evocadas na sua atua-

¢ao como docente, advindas de exemplos de antigos mestres e das trocas com os pares,
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especialmente aqueles que atuam na area especifica, haja vista contribuirem para sua
atualizagcao como docente.

O artigo esta organizado em trés partes, iniciando com um breve resgate histérico da
educacéo profissional no Brasil, especialmente no que tange a formagéo de professores.
Em seguida, sdo discutidos os saberes da docéncia mobilizados pelos professores na sua
pratica, os quais constituem referéncia tedrica para nosso estudo. Apresentamos o percur-
so metodolégico da pesquisa, pautado na abordagem qualitativa e, finalmente, sdo discuti-
dos os resultados evidenciados nas analises e as consideracdes finais.

Esperamos, com essa pesquisa, contribuirmos para o debate acerca da especificida-

de da formagao docente para a atuagéao na EP.

Educacao Profissional no Brasil e Formacgao de Professores: uma
histéria de agdes pontuais e falta de propostas formativas efetivas

Desde a criagao das Escolas de Aprendizes e Artifices, em 1909, ja se observava no
Brasil a inser¢gado do trabalho nas instituicdes educacionais. Como bem ressalta Frigotto
(200%5), o trabalho e as relagdes sociais de producado, ainda que tenham se transformado
na histéria, apresentam-se vinculados a légica do mercado e ao capitalismo, com suas con-
tradi¢cdes e conflitos, situacdo que, de acordo com Kuenzer (2006) traz muitos prejuizos a
formacéao do individuo, uma vez que a escola se descaracteriza de sua fungcédo formadora,
haja vista se organizar para acompanhar as mudangas ocorridas nos modos de produgao
e funcionamento do setor produtivo.

A formacéo do trabalhador iniciou, no Brasil, no periodo da colonizagao, sendo os pri-
meiros aprendizes de oficios os indios e os escravos (VIEIRA; SOUZA JR.,2016). A partir
de 1930, o advento da industrializagdo no pais traz consigo a necessidade de uma nova
proposta de educagéao ja que, com a industria, urge a demanda por uma méao de obra ca-
paz de atender a esse novo contexto, promovendo a relevancia da formagao profissional,
passando-se da aprendizagem do oficio para a do dominio das técnicas, assim como a
adaptacao do trabalhador as maquinas. Porém, sé em 1937, com a promulgac¢ao da Cons-
tituicdo é que, pela primeira vez, aborda-se especificamente o ensino profissional técnico e
industrial destinado as classes menos abastadas.

Com relagao a formacéao de professores para a atuagcédo na EP, a primeira iniciativa ob-
servada no Brasil ocorreu em 1917, com a criacao da Escola Normal de Artes e Oficios Ven-

ceslau Bras. Essa Escola tinha como objetivo formar mestres para as escolas profissionais,
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assim como professoras de trabalhos manuais para as escolas primarias (MACHADO, 2011).
Porém, Souza e Rodrigues (2017), lembram as consideragdes de Fonseca (1961) para ques-
tionar a real fungao dessas escolas, uma vez que elas tinham como maior publico as mulhe-
res, contrariando o que era “esperado pelo pais”, ou seja, a formagao de homens para ensinar
mecanica, eletricidade e demais atividades que pudessem colaborar na industria.

Em 1942, o entdo ministro da Educacgao e Saude Gustavo Capanema propés um con-
junto de decretos-leis, que ficaram conhecidos como Leis Organicas do Ensino Brasileiro
(CORDAO; MORAES, 2017); destaca-se a lei n°4.073/42, que instituiu a Lei Organica do
Ensino Industrial, a qual determinava que a formacéo de professores deveria ocorrer em
cursos apropriados. Assim, instituiu-se o Ensino Pedagogico, abrangendo os cursos de Di-
datica e o de Administracdo do Ensino Industrial (DAMASCENA; NASCIMENTO; MOURA,
2015). Nesse periodo ainda se presencia a criagdo do Senac e Senai, em um contexto
marcado pelo crescimento das atividades comerciais e necessidade de formar profissio-
nais qualificados que atendessem o mercado em expansao. Kuenzer (2002) lembra que a
dualidade estrutural da educacéo ¢ intensificada com a emergéncia do modelo taylorista/
fordista de producédo, onde a concepg¢ao de qualificagao profissional limita-se a um proces-
so individual de aprendizagem de forma linear e fragmentada.

Em 13 de fevereiro de 1946, por meio de um acordo de cooperagdo com os Estados
Unidos por intermédio do Ministério da Educacao, foi criada a Comissao Brasileiro-Ameri-
cana de Educacéo Industrial (CBAI) a qual previa, dentre outros pontos, um programa de
treinamento e aperfeicoamento para professores e instrutores, a partir do intercambio de
profissionais e da adogao de métodos pedagdgicos desenvolvidos naquele pais. (SOUZA,;
RODRIGUES, 2017).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n° 4024 de 1961, segundo Damas-
cena, Nascimento e Moura (2015), foram separados os locais destinados a formagao de
professores para o Ensino Médio e Ensino Técnico, legitimando essa dualidade no trata-
mento diferenciado a esses cursos, como se nao pertencessem ao mesmo nivel de ensino.

Na década de 1970, o MEC criou cursos emergenciais, os quais ficaram conhecidos
como Esquemas | e Il. No Esquema |, qualquer graduado poderia fazer sua complemen-
tacdo pedagdgica, ou seja, cursar as disciplinas exigidas nos cursos de licenciatura. Com
essa complementacao, ele poderia lecionar no entédo 2° grau. Ja o Esquema Il trazia a pos-
sibilidade do profissional técnico nivel médio cursar as disciplinas pedagogicas e aquelas
de conteudo especifico relativos a sua area de formagéo de 2° grau conquistando, assim,
direitos iguais aos dos licenciados (LIMA; SILVA, 2013).
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Com a promulgagao da LDB n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), ocorreram novas mudangas
na formacgéo de professores, a qual devera ocorrer em nivel superior em universidades,
institutos superiores de educacao, faculdades integradas e centros universitarios. Ainda
na LDB, a educagao profissional & tratada em um capitulo a parte, ndo se articulando nem
a educacao basica nem a educagao superior. Ou seja, consolida-se o fato da educacao
profissional, ao menos no ambito legal, ndo fazer parte da estrutura da educacao regular
brasileira, ainda que se afirme que esta possa ser desenvolvida articulada ao ensino re-
gular. Machado (2011) ainda lembra que, na LDB de 1996, n&o foi incorporada a opgao do
Esquema Il na formagéo docente, mas manteve-se a prerrogativa dos diplomados em nivel
superior, sem licenciatura e interessados em atuar na educagéao basica, de cursarem pro-
gramas de formagao pedagdgica.

Ainda na década de 1990 foi publicado o Decreto n°® 2.208, o qual foi bastante criticado
por legitimar a separagédo entre formagao geral e formagéo profissional, além de permitir
que, para a selegao dos professores para as disciplinas técnicas, teria maior valor a experi-
éncia profissional em detrimento da formacao tedrica-pedagdgica (SOUZA & RODRIGUES,
2017). Essa possibilidade reforgava o distanciamento entre a teoria e a pratica e a énfase
no saber fazer, desconsiderando-se a existéncia de outros saberes necessarios e mobiliza-
dos na pratica pedagodgica.

O Decreto acima mencionado foi extinto no ano de 2004, periodo em que a EP se
expandiu no pais durante o governo do entdo presidente Lula. Em 2005, foi promulgada a
lei n°. 11.195/05, a qual deu inicio a essa expansao da Rede Federal de Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica. Junto a essa expansao foi necessaria a contratacdo de um grande
contingente de professores licenciados e bacharéis. Mas, como ressalta Machado (2011),
esse grande numero de docentes exibe também grande diversidade em varios itens, e ndo
apenas na formacao pedagodgica. Ha diferengas relativas ao campo cientifico, aos espagos
institucionais de atuagao, as condi¢cdes de trabalho e ao sentido que tem a docéncia para
cada professor.

Em 2016, foi criada a Medida Proviséria n°® 746/2016, a qual precedeu a lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017); esta lei, de acordo com Costa e Coutinho (2017), foi alvo de
criticas e protestos pelos diversos segmentos sociais. Dentre outras razdes, criticou-se a
nao obrigatoriedade da formagao em cursos de licenciaturas para a docéncia na EP. A lei
trata do notdrio saber, isto €, concede permissao para que qualquer profissional bacharel
que atestar notério saber em qualquer habilitagdo técnica receba um certificado para o

exercicio da docéncia. Permite-se ainda que qualquer profissional, independentemente de
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seu nivel de formacao, tenha a possibilidade de comprovar seu saber e se tornar professor
em cursos de educacao profissional, ou seja, volta-se a priorizar tdo somente o dominio do
conhecimento técnico (COSTA; COUTINHO, 2017). Entendemos, como Costa (2018) que,
sendo esta Lei permissiva em relagdo ao notorio saber, compromete-se a luta para que a
formagao de professores ocorra em curso de licenciatura ou, no minimo, em curso de for-
magao pedagogica.

A Resolucao n°1 de janeiro de 2021 (BRASIL, 2021), que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacéao Profissional e Tecnolodgica, ratifica a possibilidade
de reconhecimento do notdrio saber, com reconhecimento total ou parcial dos saberes pro-
fissionais de docentes a partir da certificagdo por competéncias, sendo considerada equi-
valente a licenciatura. Ou seja, ignora-se o campo especifico da docéncia, seus saberes,
suas construgdes teoricas, epistemoldgicas e metodoldgicas, consolidando-se a separagao
teoria e pratica no que diz respeito a atividade docente e concebendo-se direitos a profis-
sionais que, por formacéao, nao estdo habilitados para tal atividade.

A Associacao Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacado- ANPED, entida-
de que reune programas de pds-graduacgao stricto sensu em Educacgéo, professores e estu-
dantes vinculados a estes programas e pesquisadores da area, em 25 de janeiro de 2021,
publicou em seu site (https://anped.org.br/news/nota-de-repudio-novas-diretrizes-curricula-
res-nacionais-para-educacao-profissional-e) uma nota de repudio ao referido documento,
criticando a possibilidade do notorio saber ao defender uma formagado meramente técnica.
Critica-se ainda a utilizacao de expressodes e conceitos do referencial critico da EP, como
trabalho como principio educativo, formagdo humana integral, integragao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura como eixos estruturantes da formagao humana, juntamente
com expressoes proprias do neoliberalismo, como competéncias socioemocionais, empre-
gabilidade, dentre outros, confundindo o leitor menos familiarizado com tais termos e, com
isso, dificultando sua interpretagao.

Isto posto, compreendemos que a formacgao de professores para a educacgao profissio-
nal técnica (EPT) ndo deve se restringir ao dominio da técnica, isto é, ndo basta ao docente
ter o dominio do conhecimento especifico. Este conhecimento continua sendo importante,
como argumenta Moura (2008), mas é preciso ir além do dominio de técnicas didaticas de
transmissao de conteudo, com o professor assumindo uma postura (e incitando em seus
alunos essa postura) critica, reflexiva e orientada pela responsabilidade social.

A formacgéo de professores para a EPT ainda apresenta varios desafios. Como nos

lembra Machado (2010), ao comentar sobre a sexta edigcdo do Férum Mundial de Educagao
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Profissional e Tecnoldgica, ocorrido em 2009, ainda ha didlogos a serem construidos no
que se refere a EP, os quais incluem a prépria educagao basica, os campos do trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, dialogos esses que devem estar entrelacados as questbes
dos direitos humanos e da cidadania. A prépria concepgao de educagao, segundo a autora,
precisa mudar, deixando de ser vista como um acumulo de conteudos para um contexto de
diferentes necessidades e experiéncias dos sujeitos, dando lugar a processos continuos de
aprendizagens.

Entendemos, portanto, a formagédo como um processo continuo, mas faz-se neces-
sario ressaltar que, para a construcdo da docéncia, para se articular os diversos saberes
mobilizados na docéncia, ndo basta apenas uma formagao ou uma capacitagao aligeirada,
como presenciamos na histéria da EPT, que “instrumentalize” o professor com técnicas de
ensino variadas e nomeadas como conhecimentos pedagogicos.

Diante dessas especificidades entendemos que, dentre as tendéncias de formacao de
professores (saberes docentes, professor pesquisador, professor reflexivo e competéncias)
(GHEDIN, 2009), é preponderante compreendermos os saberes da docéncia mobilizados

pelos professores nao licenciados no contexto da EPT.

Saberes da docéncia

A tematica dos saberes da docéncia surge em amplitude internacional nos anos de
1980 e 1990, com as pesquisas de autores como Shulman, Gauthier, Tardif, dentre outros.

Em 2001, Borges (2001) ja constatava a diversidade de tipologias e classificacbes
acerca dos saberes da docéncia, evidenciando a expansao deste campo de pesquisa. Nes-
se estudo, Borges (2001) descreve que Lee Shulman sintetizou um programa de pesquisa
que agrega trés tipos de conhecimentos dos professores: da matéria ensinada, do conhe-
cimento pedagogico da matéria, e o conhecimento curricular.

Outro autor referéncia em relacdo a tematica dos saberes da docéncia € Gauthier
(2013), que entende a docéncia como um oficio feito de saberes, classificando-os da se-
guinte forma: a) Saberes Disciplinares, construidos nas diversas areas da ciéncia e desen-
volvidos por pesquisadores; b) Saber Curricular, referente a organizagcao dos conteudos,
aos conhecimentos que o professor deve ter acerca do ambiente escolar onde esta inserido;
c) Saber da Tradicdo Pedagdgica, onde o professor traz alguns modelos e representagdes
que sao reproduzidas ha muito tempo como, por exemplo, quando uma turma com diversos

alunos é regida por um professor que apenas repassa conteudos a serem ensinados; d)
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Saber Experiencial, como um saber singular e privado, e e) Saber da Agado Pedagdgica,
onde se demonstra, por meio de pesquisas, de sistematizacao, as agdes pedagogicas dos
professores.

O canadense Maurice Tardif se tornou conhecido no Brasil especialmente na década
de 1990. Tardif (2014) afirma que os saberes dos professores se constroem e provém de
fontes variadas, incluindo aquelas externas ao seu oficio, como a familia e o0 ambiente em
que vivemos. Tardif (2014) propde a seguinte classificacdo para os saberes: a) Saberes
da Formacéo Profissional, isto €, os saberes da formagao inicial e/ou continuada, relativos
a dimensao procedimental e atitudinal; b) Saberes Disciplinares, que sdo os saberes que
conhecemos como as disciplinas curriculares ensinadas nas universidades, das quais os
professores se apropriam para ensina-los.; c) Saberes Curriculares, que correspondem aos
discursos, objetivos, conteudos e métodos organizados sob a forma de programas esco-
lares, os quais os professores devem assimilar para ensina-los; d) Saberes Experienciais,
ou seja, os saberes construidos ao longo da vivéncia laboral, do contato com os pares,
com os alunos, e construidos no dia a dia da profissao e por ela validados. Os saberes
experienciais, segundo Tardif (2014), por vezes ganha lugar de destaque, sendo 0s unicos
construidos pelos professores enquanto classe profissional.

No Brasil, Selma Pimenta destaca-se pelas discussdes acerca dos saberes da docén-
cia, dividindo-o em 3 categorias (PIMENTA, 2012): os saberes pedagdgicos, a experiéncia
e o0 conhecimento. A experiéncia se refere ao que foi vivido pelo professor desde seus tem-
pos de aluno. O conhecimento refere-se as proprias areas de conhecimento, ou seja, co-
nhecimentos cientificos, culturais e tecnoldégicos que o futuro professor deve dominar, con-
siderando sua formacao integral. E os saberes pedagdgicos referem-se aos conhecimentos
préprios da pedagogia, como as epistemologias, teorias e concepgdes de ensino. No seu
estudo a autora também discorre sobre a necessidade de ressignificar os processos de for-
macéao docente “a partir da reconsideracao dos saberes necessarios a docéncia, colocando
a pratica pedagdgica e docente escolar como objeto de analise” (PIMENTA, 2012, p.17).

No contexto da EP, Jarbas Barato discute ainda o saber técnico, haja vista existir “[...]
uma tradigdo de ensino técnico que segue caminhos n&o escolares e valoriza a ‘pratica’. A
meu ver, tal tradicao vé a técnica enquanto saber.” (BARATO, 2017, p. 54).

Barato (2017), quando considera a técnica uma forma de saber que, por isso, exige
um tratamento especifico, nos remete a pensar no docente da EP como sujeito que desen-
volve outros saberes além dos citados acima, ou seja, o saber técnico. Por isso, ao pes-

quisarem os saberes da docéncia na EP, Gariglio e Burnier (2014) ressaltam que o desafio
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para a profissionalizagao desses professores representa uma motivagao para investigar os
saberes proprios do ensino, sendo pertinente a produc¢ao de estudos que consigam revelar
as singularidades do contexto profissional onde esses professores atuam.

Feita essa breve discussédo acerca dos saberes da docéncia, passamos a descricao

dos procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa.

Procedimentos metodolégicos

Para respondermos aos objetivos da pesquisa, pautamo-nos nos pressupostos da
pesquisa qualitativa onde, nessa abordagem, busca-se compreender o significado que os
individuos conferem a um problema social (CRESWELL, 2014).

A pesquisa foi desenvolvida no ambito de uma instituicado publica que oferta cursos
na modalidade técnico nivel médio e de qualificagao profissional, dentre outros. Diante do
contexto da pandemia da covid 19 e da suspensao das atividades presenciais, 0s sujeitos
da pesquisa foram selecionados com base nas indicagdes advindas da coordenadora pe-
dagodgica da instituicdo, obedecendo-se aos seguintes critérios: ndo ser licenciado e ter o
maior tempo de atuagdo como professor na educacgao profissional técnica em nivel médio.

ApOs a selecdo dos colaboradores da pesquisa, realizamos entrevistas semiestrutu-
radas as quais, segundo Flick (2012), correspondem a um tipo de entrevista realizada com
um roteiro de questdes que sédo do interesse do pesquisador e da pesquisa. Porém, o pes-
quisador tem liberdade para inserir novas questdes no decorrer da entrevista, caso julgue
necessario. O roteiro de entrevista foi organizado em 3 eixos, sendo eles: perfil biografico,
docéncia e educacéo profissional. O eixo “perfil biografico” incluiu questdes relativas a for-
macao inicial e continuada dos participantes, bem como tempo de exercicio na docéncia e
experiéncias vivenciadas na sua area de formacgao.

O eixo “docéncia” incluiu questdes referentes a inser¢cao na docéncia, as dificuldades
enfrentadas, as referéncias que o ajudaram a se constituir como docente, o planejamento
e as praticas pedagodgicas desenvolvidas.

O eixo “educacéo profissional”’ diz respeito aos discursos, objetivos, conteudos e mé-
todos que fundamentam essa modalidade de ensino.

Foram realizadas 7 entrevistas de forma virtual, por meio do Zoom Meet, em dias
e horarios acordados entre o pesquisador e os professores, contactados inicialmente via
whatsapp. Apés a realizagdo das entrevistas foi realizada a sua transcrigdo para posterior

analise.
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Seguimos as orientagdes de Minayo (2015) na condugao das entrevistas, as quais se
seguem: 1) a apresentagao, 2) a mengao do interesse da pesquisa, 3) a apresentacao da
credencial institucional, 4) a explicagao dos motivos da pesquisa, 5) a justificativa da esco-
Iha do entrevistado, 5) a garantia do sigilo das informagdes prestadas, e 0 aquecimento ou
conversa inicial. Para manter o anonimato dos participantes, estes foram aqui designados
por P1 (professor 1), P2 (professor 2), e assim sucessivamente.

Com a transcrigao das entrevistas, iniciamos as analises, seguindo os procedimentos
descritos por Creswell (2014), que inclui as etapas de organizagéo, descrigéo e classifica-
¢ao dos dados em cédigos, os quais delimitam as categorias de analise, a interpretacao
dos dados e sua representagdo. Concomitante a etapa de organizacéao, foram feitas leituras
repetidas das transcri¢cdes, observando-se as regularidades e irregularidades nas falas dos
participantes da pesquisa. Nesse processo sdo anotados lembretes, ideias ou conceitos-
-chave que possam auxiliar o leitor. Seguindo essas etapas foi possivel estabelecermos
alguns cédigos, os quais deram origem as categorias de analise (Quadro 1), ou seja, temas
ou dimensdes que podem fornecer uma interpretacao por parte do pesquisador com base
na literatura.

Assim, considerando-se os objetivos dessa pesquisa e o recorte apresentado, cria-
mos, para esta analise, as seguintes categorias: “Docéncia e Educacao profissional” (Qua-

dro 1), as quais incluem as subcategorias descritas abaixo:

Quadro 1. Categorias e subcategorias de andlise advindas da andlise da transcricdo das entrevistas.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
Docéncia *  Opcao pela docéncia
* Percepcgdes sobre os saberes pedagdgicos
* Referéncias para a atuagdo como docente
* Planejamento e praticas pedagodgicas
*  Conhecimentos prioritarios para o Ensino
Educacao profissional e Conhecimentos tedricos sobre a educagao
profissional

Fonte: Elaboragéo propria.

Além dessas categorias foi possivel, por meio das analises das transcrigdes, construir-
mos o perfil biografico dos participantes da pesquisa, ou seja, conhecermos as informagdes
relativas a sua formacgao inicial e continuada, assim como relatos de suas experiéncias
profissionais na docéncia e na area de formacgao especifica.

Com a categorizagao, iniciamos as interpretagdes e discussdes sobre os resultados

encontrados.
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Resultados e Discussoes

Diante das analises das entrevistas, especialmente as questdes relativas ao primei-
ro eixo de questdes (Perfil Biografico), tragamos um perfil dos participantes da pesquisa
(Tabela 1), tendo por referéncia sua formacéo inicial e tempo de exercicio professional na
docéncia. Este procedimento mostrou-se importante por nos fornecer informagdes sobre
a formacao inicial e continuada dos participantes, bem como sobre algumas experiéncias

vividas por eles na sua area especifica.

Tabela 1. Perfil biografico dos participantes da pesquisa

PROFESSOR FORMAGAO TEMPO NA DOCENCIA
P1 Tecndlogo em Logistica. 3 anos
Especialista em Educacéao
Profissional
P2 Bacharel em Ciéncias da 8 anos

Computacédo. Especialista em
Sistemas de Residéncia.

P3 Bacharel em Administracéo e 6 anos
Bacharel em Direito.

P4 Bacharel em Engenharia da 3 anos
Producéo e Elétrica

P5 Tecndlogo em Gestéo de 3 anos
Segurancga Privada. Especialista
e MBA em Gestao de Seguranga

Privada.
P6 Bacharel em Zootecnia. 8 anos na docéncia na EPT e
Especialista em Vigilancia Sanitaria, 1 ano na docéncia no ensino
e cursando especializagdo em superior.

Docéncia de Ensino Tecnoldgico e
Saude Publica

P7 Tecndlogo em Estética e 4 anos
Cosmeética. Especialista em
procedimentos estéticos pré

e po6s operatorio. Especialista
em Docéncia Educacional e

Tecnoldgica

Fonte: Elaboragéo propria.

Verificamos, na Tabela 1, que 4 dos 7 participantes da pesquisa sao bacharéis, en-
quanto 3 sao tecndlogos. Sobre a diferenga entre esses cursos, recorremos a Marin et. al
(2019) para esclarecer que a principal diferenga entre os cursos de graduagéao tecnolégicos
e os cursos tradicionais de graduagao € o diploma conferido a estes ultimos, que serdo
diplomas de Licenciatura ou Bacharelado. Ja para os egressos dos cursos de graduagao

tecnoldégicos, o diploma conferido sera o de Tecndlogo.
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Favretto e Moretto (2013) nos lembram que os cursos superiores de Tecnologia sao
legalmente considerados cursos regulares de graduagéo, com foco na aplicagdo de co-
nhecimentos cientificos e tecnoldgicos em areas de conhecimentos relacionados a areas
profissionais diversas.

Porém, Souza (2017) argumenta que, no contexto atual, os cursos superiores de
Tecnologia apresentam algumas limitagdes, como o fato dos préprios conselhos profissio-
nais, por vezes, imporem medidas para garantir a certas areas o desempenho por profis-
sionais egressos dos cursos de bacharelado.

Esse fato pode ser compreendido como um dos motivos para que esses profissionais
buscassem a docéncia, ou seja, a falta de oportunidades de emprego na sua area especifi-
ca de formacgao, conforme observamos nos relatos dos professores de nossa pesquisa, na

categoria “Docéncia”, subcategoria “Opg¢ao pela docéncia”™

Eu sempre gostei de trabalhar com pessoas, eu me identifico com isso, e procurei
dar aulas para complementar a renda, ou seja, eu estava querendo unir o util ao
agradavel. (P3, Entrevista, 2020)

Todos nds (colaboradores de uma empresa) fomos direcionados a procurar traba-
Ihos. Eu fiz algumas entrevistas, mas né&o fui efetivado na minha area no ramo o
qual eu gostaria. Ai eu fui ter essa experiéncia (na docéncia). A principio ndo uma
coisa que eu queria, foi uma necessidade, e como estava sem fazer nada..eu fui. E
no final terminei gostando. (P2, Entrevista, 2020)

O professor P4 relatou que, apesar de nao ter intengcdes de ser professor, acredita
que o fato de ter exercido cargos de lideranga na iniciativa privada em sua area especifica

possa té-lo auxiliado na docéncia:

Eu nunca imaginei ser professor. Nunca gostei disso, mas sempre tive aptidao de
ser lider... ja fui lider de engenharia, supervisor de engenharia, entdo vem com a
gente isso. O que me levou (a docéncia) foi o mercado de trabalho(necessidade),
porque no final de 2014 eu sai do Distrito (Industrial de Manaus). Nunca tinha “pe-
gado a conta” (ser demitido), mas me deram porque houve um problema de diretoria
[...] de 14 pra ca tentei até 2015 e ndo consegui,, e em 2016 comecei a dar aula
particular de matematica para ganhar dinheiro.(P4, Entrevista, 2020)

Embora concordemos com Rodrigues et. al. (2019) quando tratam dos tipos de lide-
ranga e afirmam que um bom lider é capaz de conciliar os interesses individuais com os
objetivos em comum da equipe de modo que eles estejam motivados a realizar as suas
atividades da melhor forma possivel, sabemos que a habilidade de lideranca nao €, por
si sO, suficiente, especialmente ao pensarmos sobre a docéncia como uma atividade que
requer a mobilizacdo de uma pluralidade de saberes construidos, refletidos e ressignifica-
dos ao longo da vida, no exercicio da profissao, na troca com os pares, com o0s alunos,

dentre outras fontes.
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Na subcategoria “Percep¢des sobre os saberes pedagdgicos”, ou seja, os conheci-
mentos proprios da Pedagogia, como as epistemologias, teorias e concepgdes de ensino,
os participantes relataram que estudam e fazem buscas por conta prépria em videos da
internet e leituras, mas ndo demonstraram aprofundamento na tematica nem manifestaram
necessidades relativas a essas questdes, uma vez que a prioridade observada em suas

falas € o conhecimento especifico da disciplina que esta sendo ministrando no momento:

Sobre a pedagogia, parte pedagdgica nado tenho esse habito (de pesquisar estudos
desenvolvidos, novos conhecimentos). Tenho habito de pesquisar sobre a minha
profissédo, sobre aquilo que eu posso ensinar, aquilo que eu posso agregar no mo-
mento em que eu t6 dando aula. Especificamente a respeito da parte pedagdgica
nao tenho esse habito, o que eu tenho sao referéncias, professores de referéncia
que eu sigo e que vou ali no instagran, facebook... eu vou ali volta e meia, consigo
algumas dicas e consigo associar ao meu trabalho em sala de aula (P5, Entrevista,
2020)

Eu li algumas diretrizes da educag¢ao, como se comportar em sala de aula, como ser
um bom professor em sala de aula, observei algumas delas que eram primordiais
para vocé nao... nao digamos assim...atropelar algumas coisas e a referéncia mes-
mo...é ter um feedback dentro da sala de aula [...]J(P3, Entrevista, 2020)

Também ouvimos relatos de professores que destacaram as experiéncias vividas (e
a construgdo dos saberes pedagogicos) em programas de capacitagdo oferecidos pelas

instituicdes onde atuam:

Eu aprendi a desenvolver essa parte (pedagodgica)...posso lhe dizer que 100%, na
pratica, na formagao pedagdgica recebida aqui (onde atua) ( P4, Entrevista, 2020)

Pelo fato dos bacharéis e tecndlogos ndo passarem por uma formagao pedagdgica,
ao optarem pela docéncia como uma possibilidade de trabalho, acabam por utilizar-se dos
saberes da experiéncia na condugao das aulas (CARDOSO; MONTEIRO, 2017), buscando
exemplos na memoaria de antigos professores, conversando com os pares sobre estratégias
e praticas de ensino que possam desenvolver. Porém, é preciso lembrarmos que, se com-
preendemos o ensino na perspectiva de uma pratica social transformadora, entao este nao
deve se restringir ao aprendizado instrumental.

Para tanto, o docente da EPT deve assumir uma postura problematizadora, que possa
viabilizar a construcdo do compromisso social e técnico (ARAUJO, 2010). E preciso que o
professor conduza o aluno a reflexao, considerando o contexto social, econémico e politico
onde este se insere, a fim de que este possa se posicionar, argumentar e participar efetiva-
mente desse contexto (PIMENTA, 2012).

Quanto a subcategoria “Referéncias para sua atuacédo como docente”, os professores

fizeram referéncias aos saberes da experiéncia, 0os quais se manifestam em trocas com os
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pares, e em inspiragdes e modelos advindos de antigos professores, conforme observamos

nos excertos das entrevistas exibidos abaixo:

Minha referéncia foram os professores que eu tive durante toda a minha vida até
aquele dia, porque conhecimento (técnico) eu tinha, material eu tinha. Eu me inspi-
rei em professores que realmente contribuiram...que ndo chegaram se endeusan-
do. Sempre estavam ali a disposi¢cdo, sempre se mostravam dispostos a ensinar
cada vez de uma maneira diferente, cobravam o que tinha que ser cobrado (P6,
Entrevista, 2020)

Eu tive inspiracdo muito de alguns mestres, de alguns professores que eu tive ao
longo da minha vida estudantil [...]. Entdo...assim, busquei inspiragdo em alguns
mestres e, assim, inspiracao de também como nao fazer né? Porque, infelizmente
tem desses profissionais que a gente ndo precisa se inspirar neles. (P3, Entrevista,
2020)

Sobre o “Planejamento e as Praticas Pedagodgicas desenvolvidas”, tivemos relatos de
professores que executam seu planejamento de acordo com as disciplinas que vao minis-
trar, enfatizando as questdes tedricas ou praticas de acordo com o que julgam ser necessa-
rio, além de conversarem com colegas que estao atuando no mercado de trabalho na area
especifica e buscarem informagdes na internet. Também relataram seguir sua intuicado no

planejamento das aulas, a partir das experiéncias vividas no dia a dia com a turma:

Eu costumo fazer (o planejamento) de acordo com a disciplina e.. se for um curso
técnico que tem que levar a turma a campo, entdo tem que fazer toda uma prepa-
racao de, de uma preparagéao técnica [...] € como se fosse um estagio para eles,
leva-los a campo, leva-los a pratica € bem gratificante para eles porque eles veem
na pratica uma forma de aprender e com isso assimilam muito rapido né? Se for
uma disciplina administrativa que nao precisa ir a campo, planejamos de outra ma-
neira, através de slides, dindmicas, através de apresentacdes de trabalhos (P6,
Entrevista, 2020)

Eu planejo de uma forma simples de pesquisa, montado aula, pesquisando, procu-
rando na internet, estudando, me preparando para montar uma aula, montar um
plano de ensino, e, seguir de uma forma que vocé possa transmitir o conhecimento
da melhor maneira possivel, e também conversando com os alunos, vendo o que
eles precisam. (P3, Entrevista, 2020)

No caso da docéncia, Bolzan e Isaia (2006) argumentam que além dos professores con-
siderarem seus conhecimentos especificos, € primordial que invistam na dimensao pedagogi-
ca da docéncia, uma vez que esta inclui a sensibilidade com o aluno, a valorizagao dos sabe-
res da experiéncia (que devem ser compartilhados) a articulagao teoria e pratica, objetivando
o desenvolvimento profissional e pessoal do aluno. Oliveira e Silva (2012), em pesquisa sobre
a pratica pedagogica do professor bacharel na EPT, argumentam que tais profissionais ca-
recem de uma fundamentacao teorica e pratica para desenvolver uma pratica pedagdgica
que inclua o conhecimento do curriculo, os processos avaliativos, as metodologias e outros

elementos que compdem os saberes pedagogicos préprios da profissao docente.
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A Resolugdo n°1, do Conselho Nacional de Educagdo, promulgada em outubro de
2020 (BRASIL, 2020), dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagéo Continuada de Professores da Educagéao Basica (BNC-Formagédo Continuada).
Neste documento a formagao continuada € entendida como um componente essencial da
profissionalizagdo docente, tendo em vista a complexidade de sua pratica social e da qua-
lificacao para o trabalho. A formagao continuada, aqui, deve seguir alguns pressupostos

pedagogicos, como observamos no artigo 6°, ao discorrer sobre a necessidade do

Desenvolvimento permanente tanto do conhecimento dos conceitos, premissas e
conteudos de sua area de ensino, quanto do conhecimento sobre a légica curricular
da area do conhecimento em que atua e das questdes didatico-pedagogicas (como
planejar o ensino, criar ambientes favoraveis ao aprendizado, empregar linguagens
digitais e monitorar o processo de aprendizagem por meio do alcance de cada um
dos objetivos propostos) [...] (BRASIL, 2020, p.4)

Esta formacéo, segundo a referida lei, pode ser contemplada em cursos de atualiza-
¢ao, programas de extensao, cursos de aperfeicoamento, dentre outras modalidades.

Porém, ao pensarmos em formagao continuada, muitas propostas atuais pautam-se
justamente em cursos de reciclagem, capacitagdo, aperfeicoamento, ou outros termos,
conforme verificado por Oliveira (2017), cursos estes que, por mais que contribuam posi-
tivamente na construgcdo dos saberes da docéncia, nao contemplam a especificidade da
docéncia na EP, se pensarmos nas prerrogativas consideradas por Frigotto (2001), Moura
(2008) e outros, para quem a formagao profissional com qualificagao técnica para o traba-
Iho deve estar atrelada a formacao de cidadaos criticos e comprometidos com a equidade
social (LIMA; MERCES, 2017).

No caso dos “Conhecimentos prioritarios para o Ensino”, tivemos unanimidade nos
relatos de nossos participantes acerca da importancia dos conhecimentos da area especi-
fica, dos saberes da formacao profissional, especialmente do saber fazer, uma vez que en-

tendem ser este elemento primordial na preparacao do aluno para o mercado de trabalho:

[...] o papel do professor é fazer com que aquela comunidade ali... no qual vocé esta
representando dentro da sala de aula como instrutor, é fazer com que os seus alu-
nos saiam dali sabendo fazer, e sabendo fazer é vocé desde o inicio moldar esses
alunos para o mercado de trabalho (P3, Entrevista, 2020)

Como eu tive experiéncia dentro do polo industrial de Manaus, onde tem um foco
muito grande em logistica e como eu ainda atuo com pessoas, eu tento colocar o
mercado de trabalho como algo que todo dia busca a inovagdo. E essa inovagao
vem através dos estudos. Aquele aluno que estuda que faz curso, [...] esta prepa-
rado para o mercado de trabalho. O mercado de trabalho [...] se renova a cada ano
buscando pessoas que tem especializagdes, buscando pessoas que tém cursos.
(P4, Entrevista, 2020)
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E importante, como preconizam Junges e Behrens (2015), que os profissionais per-
cebam que ensinar ndo é algo natural, vocacional, nao bastando, portanto, tentar seguir
modelos de professores que consideram bons. Para tanto, torna-se necessario um espago
reflexivo, que oportunize as necessarias transformag¢des pedagogicas.

Os relatos dos participantes da pesquisa coadunam com os achados de Gariglio e Bur-
nier (2014), em pesquisa sobre os saberes e praticas de bacharéis na EP. Os autores verifi-
caram que, dentre os docentes, um dos pontos mais ressaltados quando questionados sobre
o tipo de formacédo que o professor da EP deveria ter foi a experiéncia do “chao de fabrica”
(obras, escritorio de projetos etc.), a qual é considerada mais relevante ou até tdo importante

quanto a titulagéo, por oportunizar conhecimentos que a academia nao pode oferecer.

O professor tem que estar sempre estudando determinado assunto porque muitas
vezes, sdo direcionadas disciplinas para vocé que, no momento, vocé ndo esta se-
guro 100%. Ai vocé tem que fazer uma pesquisa, fazer uma analise, buscar aquele
conhecimento para passa-lo certo. (P2, Entrevista, 2020)

Atuar na docéncia é atuar diante de pessoas maduras, € vocé atuar diante de pes-
soas que muitas vezes ja tem um conhecimento. Eu sou professor de Logistica. Na
minha sala tem gerente de logistica...entdo...assim, é diferente porque ele ja tem
um conhecimento. Ele ja tem a pratica que, muitas vezes, ndo combina com o que
o professor esta falando e ai entra a questao da discordia, porque eu trabalho com
pessoas adultas, pessoas maduras, ndo € eu dizer qualquer coisa que vai “colar”
[...] (P1, Entrevista, 2020)

Verificamos que alguns saberes da docéncia parecem gozar de maior importancia no
imaginario do professor ndo licenciado. O conhecimento, uma das categorias de saberes
preconizadas por Pimenta (2012), referente as proprias areas de conhecimento, ou seja,
conhecimentos cientificos, culturais e tecnoldgicos que o futuro professor deve dominar,
considerando sua formagao integral, foi destacado na fala dos participantes de nossa pes-

quisa:

A atualizacéo desse profissional (professor) € muito importante para que vocé nao
passe informacgdes ja ultrapassadas, informagdes que ja ndo estdo valendo mais,
principalmente quando dou curso juridico, de que uma lei hoje esta valendo e ama-
nha nao esta mais. Entdo, se eu nao tiver me atualizando o tempo todo, eu acabo
passando informagbes desencontradas e isso acaba prejudicando (P6, Entrevista,
2020)

Outro ponto relevante observado na fala dos professores foi a compreensao do profes-
sor como um instrutor, alguém que deve ter pleno dominio do saber técnico, do saber fazer,

para que possa instrumentalizar o aluno e garantir sua insergdo no mercado de trabalho:

Deus me deu sabedoria de pelo fato de eu ter experiéncia de mercado como técni-
co/engenheiro que eu digo assim...Aquele que vem do chao de fabrica ja € instrutor,
ja tem um know how um pouco maior. (P4, Entrevista, 2020)
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Para ser um bom docente na sala de aula o professor ndo tem que pensar sé no
dinheiro, s6 no salario que ele vai receber daqui a um tempo [...] 0 que a gente tem
que pensar € o que o papel do professor & fazer com que aquela comunidade ali no
qual vocé esta representando dentro da sala de aula um instrutor é fazer com que
0s seus alunos saiam dali sabendo fazer, e saber fazer é vocé desde o inicio moldar
esses alunos para o mercado de trabalho. (P2, Entrevista, 2020)

A relevancia atribuida ao saber fazer, do carater instrumental do ensino, é reflexo
do tecnicismo que ganhou forga na década de 1970, quando a sociedade, na sua forma
de trabalho, passa do modelo artesanal para o modelo industrial. Conforme pontuam
Filipaki e Costa (2010), para atender as demandas de trabalho da época, a abordagem
tecnicista tinha como objetivo planejar a educagéo seguindo a Iégica de uma organiza-
¢ao racional que minorasse as interferéncias subjetivas que, supostamente, prejudicas-
sem sua eficiéncia.

Nesse sistema, Stryhalski e Gesser (2017), com base em Kuenzer (2008) esclarecem
que o instrutor, nas empresas, € o trabalhador mais antigo, que domina o conhecimento ta-
cito pelos seus anos de experiéncia na industria, devendo ensinar aos colegas o seu oficio.
Enquanto o trabalho do instrutor centra-se no saber fazer, a formagao de docentes, espe-
cialmente no caso da EPT requer outras discussodes, dentre os quais citamos: ampliagao do
didlogo com o mundo do trabalho e a educagao mais geral, praticas pedagdgicas interdisci-
plinares, articulagdo entre tecnologia, ciéncia e cultura, compreensao do que representa o
trabalho como principio educativo, dentre outros (MACHADO, 2011).

Por outro lado, ndo se pode culpabilizar o docente que supervaloriza o saber fazer
pois, como argumenta Barato (2017), os trabalhadores manuais imaginam as solugdes a
partir das demandas concretas que se apresentam, ao contrario dos trabalhadores intelec-
tuais, que sao desafiados em termos mais abstratos.

Em relagdo a ultima categoria, “Conhecimentos tedricos sobre a educagao profis-
sional”’, também foi unanime dentre os participantes da pesquisa o relato de nunca terem
buscado informacgdes, ou terem recebido qualquer orientacdo ou formagao acerca dessa
tematica, ainda que tenham expressado opinides diversas (algumas vezes sem qualquer
articulagdo com os fundamentos tedricos) quando indagados: “Vocé ja ouviu falar, ou leu

sobre termos como politecnia, formagao integral?”:

Com relacéao a politecnia, nao, ndo tenho conhecimento, mas com relagao a educa-
¢ao integral, acredito que seja, de acordo com a concepgao da palavra...acho que
compreende a educagao de uma forma de desenvolver os sujeitos né, os alunos, eu
acredito que em todas as suas dimensdes na questao intelectual, eu acho que na
questdo emocional, social, cultural [...] (P3, Entrevista, 2020)

Até o momento eu nunca tinha ouvido falar desses temas (P4, Entrevista, 2020)
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A formacao integral € justamente o qual trabalhamos né? O ensino técnico, tecno-
I6égico. No caso cursos técnicos ... seria formagao que é continuada, pois ela néo
pode parar somente em sala de aula, ela tem que ter sempre uma coisa a mais que
€, no caso, a gente tenta inserir a maior quantidade de praticas possiveis para que
isso dai aconteca (P2, Entrevista, 2020).

A supervalorizacdo dos conhecimentos especificos, as deficiéncias nos saberes cur-
riculares e a importancia conferida ao desenvolvimento das competéncias necessarias ao
mercado de trabalho, como vimos anteriormente, parece ser reflexo da reestruturagao pro-
dutiva e das politicas neoliberais que se fundamentam na constru¢do de uma sociedade
subordinada aos interesses do mercado, requerendo trabalhadores flexiveis, que possam
cumprir metas e prezar pela qualidade total (DAMASCENA, NASCIMENTO, MOURA, 2015)

Porém, conforme preconiza a literatura acerca da EP, nos textos de Moura (2008),
Kuenzer (2007), Machado (2011), dentre outros, o professor aqui deve estar comprometi-
do com uma formacéo critica, mediando o processo o ensino. Para tanto, a sua formagao
deveria incluir as questdes pedagdgicas, mas também as questdes politicas, assim como a

funcao social da EP, fortalecendo a busca de

Uma sociedade que tenha o ser humano e suas relagdes com a natureza, por meio
do trabalho, como centro e na qual a ciéncia e a tecnologia estejam submetidas
a uma racionalidade ética ao invés de estarem, quase exclusivamente, a servigo
do mercado e do fortalecimento dos indicadores econémicos. Nessa sociedade, a
pesquisa em geral e a aplicada, em particular, também pode estar voltada para a
busca de solugdes aos problemas comunitarios, notadamente das classes popula-
res (MOURA, 2008, p. 26).

Diante das discussdes aqui apresentadas, verificamos que os professores nao licenciados
que atuam na EP se valem especialmente dos saberes experenciais e da formacgao profissio-
nal no exercicio docente. Carecem, portanto, de uma melhor contextualizagdo da modalidade
de ensino em que atuam, assim como de fundamentos pedagdgicos teoricos (conhecimentos
pedagogicos) que possam oportunizar uma pratica reflexiva e transformadora para viabilizar a
formacao de um trabalhador ético, critico, e participe da sociedade onde se insere.

Reforcamos que nossa intencédo com essa pesquisa nao € culpabilizar ou desmerecer
os professores da EPT por ideias ou consideragdes distorcidas (considerando-se o que pre-
coniza a literatura) sobre a docéncia, ou 0 que representa a docéncia na EPT, mas evidenciar
que, por conta da proépria histéria da educacao profissional e da formacado de professores
para a atuagao nessa modalidade, pautada em agdes pontuais e emergenciais, ha muito ain-
da a ser discutido e conquistado no campo da docéncia na EPT, especialmente em um con-
texto em que termos como competéncias, mundo do trabalho, empreendedorismo e outros

caracteristicos do sistema neoliberal desviam a ateng¢ao da real fungao formativa da escola.
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Consideracgoes finais

A educacéao profissional no Brasil seguiu a dualidade social entre ricos e pobres, onde
estes ultimos ficaram responsaveis pelo trabalho bracal, atendendo as demandas que se
apresentavam conforme as mudangas que a sociedade vinha experimentando. No decorrer
de sua histoéria, o que se observa € a falta de politicas publicas concretas que considerem
as particularidades dessa modalidade de ensino e a formac&o dos profissionais que ali
atuardo, o que pode ser exemplificado com a permissao legal de profissionais com noté-
rio saber atuarem como docentes na EP e terem reconhecimento total ou parcial de seus
saberes profissionais mediante a certificagdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura.

Por isso, o que temos hoje € um cenario que reforga aquilo que ja foi constatado na
historia, ou seja, a formacgéao direcionada a um sujeito competente, que saiba executar a
funcdo que as demandas do capital lhe impdem em detrimento de uma formacgao integral,
que possa oportunizar a esse sujeito uma atuacao critica, cidada, ética e concernente com
0 que nos mostram as pesquisas e publicacdes recentes sobre a EP.

Nessa pesquisa entrevistamos 7 profissionais n&o licenciados que atuam na EP para
identificar os saberes que norteiam suas praticas na docéncia. Verificamos, em seus re-
latos, que as trocas com os pares, os modelos de antigos professores, enfim, os saberes
experenciais, assim como os saberes da formacgao profissional, as experiéncias que trazem
da atuagao na area de sua formacao constituem as principais referéncias para seu fazer
docente. Quanto aos conhecimentos pedagdgicos, estes sdo construidos, por vezes, em
cursos de capacitagao, sendo também buscados na leitura de artigos, sites e videos da
internet. Nenhum dos participantes da pesquisa relatou ja ter lido sobre ou ter tido contato
com os saberes curriculares relativos a EP.

Em vista do exposto e diante da diversidade de perfis de professores que atuam
na EP, esperamos que nossa pesquisa possa oportunizar novas reflexdes e discussdes
acerca da necessidade iminente de propostas formativas para esta modalidade de ensi-
no que considerem seu contexto, sua especificidade e, especialmente, que promovam
as mudancas didaticas e pedagogicas necessarias, e que estejam sintonizadas com a
configuragéo social, politica, cultural e econémica do pais, favorecendo a constru¢ao da
identidade profissional dos professores da EPT e colaborando com seu desenvolvimento

profissional docente.
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