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“TU! TU, LIVRE?”” POR UMAS ABORDAGEM INTEGRADA DO LETRAMENTO HISTORICO

Riler Barbosa Scarpati23”

Resumo: A partir da descricdo das etapas de um projeto de ensino, intitulado
“Tul Tu livre2"” e desenvolvido pelo autor deste texto, com duas turmas de 8°
ano do ensino fundamental de uma escola publica em um municipio
mineiro, entre setembro e novembro de 2021, procura-se refletir sobre as
relacdoes entre ensino de histéria e letramento histérico. O eixo central do
projeto foi a leitura da obra literdria Ursula, de Maria Firmina dos Reis (1825-
1917), de 1859. As etapas do projeto a serem descritas sdo: pesquisa e
concepcdo, objetivos, curriculo, atividades e formas de avaliagcdo. Firmina
era uma escritora maranhense afro-brasileira que, utilizando o pseuddnimo
“Uma maranhense”, publicou a obra considerada o primeiro romance
abolicionista brasileiro. O pano de fundo € uma nova abordagem da
educacdo das relagcdes étnico-raciais, instituida pela Lei 10.639/03 e em
documentos normativos como a Resolucdo do CNE - 03/2004, e o retorno
presencial as aulas na educacdo bdsica apds o fechamento das escolas em
2020 em funcdo da pandemia do novo coronavirus. Argumenta-se que o
processo de ensino-aprendizagem em historia escolar no pds-pandemia
pode adquirir novos sentidos com uma abordagem integrada e ampla do
letramento historico.

Palavras-chave: Ensino de histdria; Letramento histérico; Educacdo das
relacdes étnico-raciais.

“TU! TU, LIVRE?” FORAN INTEGRATED APPROASH TO HISTORICAL LITERACY

Abstract: Based on the description of the stages of a teaching project,
entitled "Tul Tu livre¢", developed by the author of this text with two 8th grade
classes from a public school in a city of Minas Gerais, between September
and November 2021, we try to reflect about the relations between history
teaching and historical literacy. The central axis of the project was the
reading of the literary work Ursula, by Maria Firmina dos Reis (1825-1917), from
1859. The stages of the project to be described are: research and
conception, objectives, curriculum, activities, and forms of evaluation.
Firmina was an Afro-Brazilion Maranhdo writer who, using the pseudonym

237 Doutorando em Histéria pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Lattes:
http://lattes.cnpg.br/16920941813011804. E-mail: riler.scarpatil @gmail.com.
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"Uma maranhense”, published the work considered to be the first Brazilian
abolitionist novel. The background is a new approach to the education of
ethnic-racial relations, instituted by Law 10.639/03 and in normative
documents such as CNE Resolution - 03/2004, and the return to classes in
basic education after the closing of schools in 2020 due to the pandemic of
the new coronavirus. It is argued that the teaching-learning process of school
history in the post-pandemic period can acquire new meaning with an
integrated and broad approach to historical literacy.

Keywords: History teaching; Historical literacy; Education of ethnic-racial
relations.

Concepgoes e objetivos: notas introdutodrias

Parte da producdo historiografica mais recente tem tematizado certo
desinteresse e apatia dos alunos pelas aulas de histéria na educacdo bdsica,
onde perguntas como “O que vamos fazer depois da aula?2”, “Para que
serve isso2”, “Isso ndo fem nada a ver com a gentel”, "A professora € legal,
mas essa matéria € chatal” tem emergido com certa frequéncia. Na outra
ponta, parte considerdvel dos colegas professores apresenta certo
desencanto com a prdtfica, seja pelo esgotamento fisico e psiquico,
violéncias, baixo reconhecimento profissional, incluindo ai a remuneracdo
aguém do desejado/esperado/merecido, além da falta de paciéncia e/ou
insuficiéncia na formacdo inicial e continuada de alguns educadores para
lidar com alunos com dificuldade de aprendizagem, notadamente aquelas
ligadas aos dominios da leitura e da escrita, a emergéncia de discurso
negacionista/revisionista questionando alguns pressupostos do
conhecimento histérico com argumentos de que a disciplina estaria
ensinando “ideologias” e certa postura mais centralizadora e, as vezes,
pouco dialégica. Tudo isso, ancorado em um modelo de ensino de historia
centrado na producdo de identidades e ndo na diferenca, onde a diddtica

estariac mais cenfrada no ensino que na aprendizagem. (RANGEL, 2021;
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ABREU & RANGEL, 2015; AZEVEDO & MONTEIRO, 2013; ROCHA, 2010; CAIMI,
2006; SILVA, 2004).

Em paralelo, o ordenamento legal da educacdo e, mais
particularmente, do ensino de histdria vem sendo modificado a partir de
demanda de grupos historicamente marginalizados na defesa de uma
educacdo mais democrdfica e que seja capaz de promover reparacdo,
reconhecimento e valorizacdo por meio de politicas afirmativas. Falamos
especificamente das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que alteraram a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) para instituir a obrigatoriedade
do ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira bem como de histéria
e cultura indigena. (PEREIRA & ROZA, 2012; MELLO E SOUZA, 2012; OLIVA,
2012; ABREU & MATTOS, 2008).

Frente a esse quadro, a educacdo brasileira e mundial assistiu as
escolas serem fechadas ao longo do ano de 2020 em funcdo da pandemia
do novo coronavirus. Os estudos sobre as estratégias para ensinar histéria
mediante essas novas condicdoes tém proliferado na historiografia, mas
pouco ainda foi produzido sobre as condicoes de aprendizagem em que 0s
alunos (as) se encontravam no retorno as atividades presenciais e
semipresenciais a partir de 2021238,

E dentro desse quadro mais amplo que iniciei em 22 de fevereiro de

2021 minhas aulas de histéria na E. M. Padre Bertollo, no municipio mineiro de

28 Um consolidado das discussdes suscitadas e das prdaticas executadas durante a
pandemia pode ser encontrado em: NICOLINI, C. & MEDEIROS, K. Aprendizagem histérica
em tempos de pandemia. Estudos Histdricos. Rio de Janeiro, vol 34, n° 73, Maio-Agosto 2021,
P.281-298. Uma perspectiva de tfrabalho de um ponto de vista bem particular pode ser
encontrada em: SCARPATI, R. B. “Como vamos fazer pro menino aprendere”: relatos da
pandemia - parte 1. HH Magazine, Meio virtual, 02 jun. 2021. Disponivel em: Acesso em: 23
set. 2022.
SCARPATI, R. B. 'Como vamos fazer pro menino aprender?': relatos da pandemia- parte 2. HH
Magazine, Meio virtual, 19 jan. 2022. Disponivel em: https://hhmagazine.com.br/como-
vamos-fazer-pro-menino-aprender-relatos-da-pandemia-parte-2/. Acesso em: 23 set. 2022.

REVISTA HYDRA VOLUME 6, NUMERO 12. MAIO DE 2023




240

lpatinga, ainda em um formato semipresencial?’?, em duas turmas de 8° ano
do ensino fundamental anos finais, com um total de 72 alunos. Neste retorno,
eu sempre os questionava sobre algumas questdoes importantes para mim:
como havia sido o periodo de isolamento e longe da escola? Se eles haviam
conseguido aprender algo significativo com as aulas remotase Quem
gostava de lerg Se eles tinham costume de ler livros literariose Quais livros
leram no Ultimo ano (2020)2 Bom, eis algumas das respostas. Fiquei
particularmente satisfeito ao descobrir que parte significativa (cerca de 80%)
dos mesmos falaram que sempre liam livros literdrios na escola, mas me
chamaram atencdo 3 (trés) fatores a partir da fala deles que me ligaram um
sinal de alerta: primeiro, muitos ndo gostavam de ler publicamente
(vergonha); segundo, eles ndo se recordavam de ter lido livro literdrio ou
fragmentos de textos literarios nas aulas de histéria e, terceiro, a maioria
deles, em 2020, ndo leu livro literdrio240, Além disso, em uma aula no més de

junho, uma aluna veio comentar comigo que finha visto uma nofticia dizendo

239 Entre 22 de fevereiro e 19 de outubro, o modelo semipresencial adotado pela Secretaria
Municipal de Educacdo determinava a divisdo de cada turma em dois grupos, sendo que
cada um deles frequentava de modo presencial as aulas em uma semana € na
subsequente os educandos(as) estudavam de modo remoto por meio de atividades
elaboradas e enviadas pelos professores (as). O Plano Municipal de Retorno as atividades
semipresenciais previa ainda que educandos cuja familia assim desejasse poderiam
permanecer no modo exclusivamente remoto, sendo atendidos por atividades enviadas
pelos professores.

240 As falas dos alunos, tomadas como testemunhos de uma prdtica, foram registradas apds
o término de cada aula ao longo de todo o ano letivo no caderno de planejamento do
professor. Essa passagem do oral ao escrito, ou seja, o processo de arquivamento foi
densamente discutido por Paul Ricouer (2007). O fildsofo francés argumenta “[...] até que
ponto o testemunho é confidvel2 (..) Para nds, a questdo ndo é submeter a critica as
conclusdes da investigacdo a respeito da desqualificacdo do testemunho em geral, mas de
questionar, por um lado, aquilo que Dulong denomina o ‘paradigma do registro’, a saber, a
c@mera, e por outro lado a ideia do ‘observador isento’, preconceito ao qual estdo
submetidos os sujeitos do experimento.” E ainda “Em meu vocabuldrio, frata-se de uma
competéncia do homem capaz: o crédito outorgado & palavra faz do mundo social um
mundo intersubjetivamente compartiihado. Esse componente € o componente principal do
que podemos chamar ‘senso comum’'.” RICOUER, P. A memdria, a histdéria e o
esquecimento. Trad. Alain Francois [et al]. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007. P. 171-175.
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que nos Estados Unidos estavam sendo discutidas e votadas leis que
proibiam abordar o tema do racismo nas escolas e me perguntou o que eu
pensava a respeito.

Por outro lado, como professor da educacdo bdsica hd 14 anos,
sempre percebi a cobranca pelo desenvolvimento da leitura24! dos
estudantes e eram constantes os relatos de colegas de dreas de
conhecimento diversas de que isso era “obrigacdo do professor de Lingua
Portuguesa” ou entdo “de que os estudantes ndo liam direito porque os
professores de 1° ao 5° ano do ensino fundamental ndo ensinavam
direito242”, Havia, porém, colegas que acreditavam que a competéncia
leitora deveria ser abordada por todos componentes curriculares € eu me
incluia nesse grupo. A questdo se apresentava, para mim, entdo, em como
desenvolvé-la a partir das aulas de histéria, denfro das temdaticas proprias de
historia243,

Posso dizer que esse cendrio que encontrei foi fundamental para
conceber o projeto, cujos objetivos seriam 3 (tré€s): desenvolver a

competéncia leitora nos alunos, educar para as relagcdes étnico-raciais

241 Em paralelo, pipocavam na imprensa matérias que abordavam as defasagens de
leitura ampliadas pela pandemia. Enfre outras, cito IDOETA, Paula A. Como a alfabetiza¢cdo
sofreu na pandemia: ‘crianca que j& deveria saber ler ainda ndo domina o ABC'. Folha de
Sdo Paulo (on line). 19 out. 2021. Disponivel em:
https://www/l.folha.vol.com.br/educacao/2021/10/como-a-alfabetizacao-sofreu-na-
pandemia-crianca-que-ja-deveria-saber-ler-ainda-nao-domina-o-abc.shtml. Acesso em: 25
set. 2022.

242 Afirmativas como essas eram constantes em diversos momentos nas é escolas municipais
que trabalhei ao longo de 14 anos vinculados na rede municipal de ensino: hordrio do
recreio, conselhos de classe e momentos de coordenacdo/planejamento pedagdgica na
prépria escola. O j& citado trabalho de Helenice Rocha (2010) encontrou semelhantes
afirmativas.

243 Maurice Tardiff (2014) desenvolveu instigante reflexdo acerca dos saberes docentes.
Nesse sentido, alguns fatos em minha frajetdria pessoal e profissional conftribuiram
sobremaneira para o desenvolvimento do projeto descrito: os 14 (quatorze) anos de
experiéncia na educacdo bdsica em 6 escolas distintas e a leitura de obras de Robert
Darnton, Nicolau Sevcenko e Paulo Freire na graduacdo em histéria e de Michele Pétit em
curso de extensdo (saberes da propria experiéncia profissional) e minhas lembrancas de
prdticas de leitura como aluno na educacdo bdsica (saberes da formagcdo escolar anterior).
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através da leitura e trabalho com a obra literdria Ursula244, de Maria Firmina
dos Reis e explorar as possibilidades do uso do texto literdrio nas aulas de
histéria. O projeto iniciou-se em 13 de setembro e se encerrou na semana de
20 de novembro do mesmo ano, dia da Consciéncia Negra. Assim, o que
norteia esse texto é o desafio de pensar de que modo uma experiéncia
pessoal pode suscitar reflexdes sobre as relacdes entre ensino de histéria e
letramento histérico, ou seja, pretende-se responder de que modo uma

experiéncia particular pode iluminar debates mais amplos24s.

Meandros de um projeto ou o desenvolvimento das atividades

As minhas aulas nas duas respectivas turmas eram sempre Qs tercas e
quintas, sendo dois hordrios de 40 minutos geminados em cada dia da
semana?4, O projeto foi apresentado ao grupo 1 de cada turma no dia
14/09 e ao grupo 2 na semana seguinte, dia 21/09. Uma pergunta foi
constante nas duas turmas: “Professor, a gente vai ganhar pontos sé para
lere” Eu disse que sim, mas que ndo era qualquer leitura, que teria que haver
envolvimento, comportamento, participacdo e exposicdo publica de
opinides acerca do texto lido, que eu iria questiond-los constantemente
sobre esse aspecto e que ndo se preocupassem, pois iram entender melhor
a0 longo do processo.

O projeto contou com vdrias etapas, onde procurei discutir os

seguintes temas relativos & obra Ursula com os alunos: autoria, edicdo,

244 A edicdo utilizada foi: REIS, Maria Firmina dos. Ursula. 2° ed. Jundiai/SP: Cadernos do
mundo infeiro, 2018. (Colecdo acervo brasileiro).

245 Parte das reflexdes aqui é tributdria dos didlogos com Marcelo dos Santos Abreu e
Marcelo Rangel, a quem agradeco.

246 Acredita-se que a descrico densa e detalhada do projeto € fundamental para as
discussdes que se propde a fazer. O autor do texto estd ciente dos riscos envolvidos nessa
estratégia, mas reafirma sua operacionalidade.
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circulacdo da obra literdria e das ideias, recepcdo e publico leitor — uma
historia social da obra e da leitura mesmo. Em um movimento contrdrio,
abordou-se o confeldo da obra em si, tomando o texto literdrio como fonte
histérica. Por fim, vdrias atfividades avaliativas foram desenvolvidas ao longo
do processo: atividades de registro em caderno e fixacdo, participacdo nas
leituras e nas aulas, um Formuldrio do Google que 0s mesmos deveriam fazer
em sala no Chromebook, apresentacdo de um trecho do livro em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, um texto de autoavaliacdo (onde os estudantes
avaliariam a si proprios, aos colegas e o projeto como um fodo proposto por
mim) e um marcador de livro, este uma atividade de recuperacdo paralela.

Focarei, para explorar o desenvolvimento das atfividades, no
desenvolvimento da leitura em suas multiplas dimensdes, incluindo as
praticas, as estratégias, as mediacdes e também os espacos utilizados por
mim para fazé-la junto com os alunos. Leitura entendida como construcdo
de significados, ou seja, “um processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita, sendo o leitor um sujeito ativo que interage com o texto.”
(SILVA, 2004). Assim, em termos pedagdgicos, ela so fard sentido na medida
em que propiciar uma aprendizagem significativa.

Iniciemos com as atividades de registro e fixacdo. Elas estavam
agregadas em um roteiro de atividades com duracdo de duas semanas —
uma em que os alunos estivessem no modo presencial e outra no modo
remoto — e eram impressas € entregues aos educandos. Aqui quero destacar
uma dimensdo da leitura: o desenvolvimento das habilidades bdsicas

(descritores) tal como preconizado pelo SAEB247,

247 Conforme consta do sitio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, “O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (Saeb) € um conjunto de
avaliacdes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da
educacdo bdsica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante.
[...] As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas
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Figura 1: Printscreem da estrutura da “Consigna248” escrita pelo professor

Semana 27/09 a 01/10
Atividade 1- Neste roteiro de atividades, vamos trabalhar mais dois temas sobre o livro “Ursula” de Maria

Firmino dos Reis: recepcio e publico leitor. Leia o texto abaixo.
Mulheres leitoras no seculo XX no Brasil

“As leitoras do século XIX [..] recomendava-se a pratica de leituras amenas e delicadas, cujas tematicas
girassem em tomo de amores romanticos e bem-sucedidos. [...] Percebe-se [...] que as leitoras da segunda
metade do século XIX nSo se contentavam em apenas enfeitar-se e cuidar de modas, enfeites, tules,
babados, moldes e riscos de bordados vindos de Pans. As leitoras do seculo XX deliciavam-se com outros
produtos chegados tambem de Pans pelo dltimo Paguete: os livrosl Com eles, as amaveis leitoras [..]
deliciavam-se com a leitura de romances. [..] As leitoras procuravam as suas taticas de leituras. Se ja na
primeira metade do século XX, utilizavam, em lugar da escrita, uma combinacio simbdlica das diferentes
flores nas suas comespondéncias amorosas e se recebiam uma educacio na qual ndo somente proibia-se
a leitura de romances como ainda se as preservasse de qualquer contato com os homens, na segunda
metade do século XX elas criavam seus proprios espacos de leitura. [...] Se o papel da mulher era velar
pela ordem da familia, a sociedade ndo estaria em perigo com essa pratica clandestina? As geracdes futuras
n3o estariam comprometidas moralmente, uma vez gue compete as maes velar pela escolha da leitura dos
romances de suas filhas? Quando se & um texto sobre indicactes de leitura para as incautas donzelas do
saculo XIX ndo se deve esguecer os codigos de moral vigentes que ainda estavam longe de admitir a
pratica indiscriminada da leitura tanto para homens quanto para mulheres.”

MORAIS, M. A A leitura d= romances no século XX, Cad. CEDES 19 (45). Jul/1 993, Disponivel sm:
https.\twww. scielo_ brfifocedes/a/Qjg QY BXt Y zdWEF4 IhZxd BWMFlang=pt. Acesso em: 15 set. 2021.
A) O gque era esperado de uma mulher leitora no século XIX?

B) Na pratca, as mulheres cumpram o que se esperava delas em termos de leitura?
C) Qual era o lugar referéncia da mulher leitora do século XX no Brasil?
D) Descreva algumas taticas das leitoras na primeira e na segunda metade do século XX

Destaco dois elementos: o primeiro diz respeito aos questionamentos
feitos acerca do texto. Nas letras A, B, C e D nota-se o desenvolvimento de
duas habilidades de leitura: identificar relacdes de causa e consequéncia
em um texto e extrair informacdes explicitas de um texto. A segunda questdo
diz respeito aos marcadores utilizados como estratégia para orientar a
leitura. Como se nota, o texto possui varios colchetes “[...]" que sdo sinais de
que o texto sofreu uma interrupcdo e algumas palavras do texto estdo

marcadas em negrito — “tules”, "paquetes”, “incautas” e “cddigos de moral”.

de aprovacéo, reprovacdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (ldeb). Realizado desde 1990, o Saeb passou por
uma série de aprimoramentos tedrico-metodoldgicos ao longo das edicdes. A edicdo de
2019 marca o inicio de um periodo de transicdo entre as matrizes de referéncia utilizadas
desde 2001 e as novas matrizes elaboradas em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)." A transicdo para as novas matrizes estd prevista para ser concluida em
2025. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sistema
de avadliacdo da Educacdo Bdsica (Saeb). MEC. Brasilia. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb.
Acesso em: 25 set. 2022.

248 Utilizo o termo "“consigna” como sinbnimo de “instrucdes” norteadoras da acdo do aluno.
Faco-o para substituir, em alguns contextos, a expressdo “enunciado da tarefa”.
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Explicitar esses marcadores € fundamental no desenvolvimento da leitura.
(SILVA, 2004).

A atfividade analisada acima era de cardter de fixagcdo, onde se
procurou fazer uma histéria social leitura, tal como desenvolvida por autores
como Darnton (DARNTON, 1990). Agora, passaremos a analisar outras
dimensodes da leitura que foram desenvolvidas nas atividades com o proprio
livro literdrio Ursula, ou seja, na andlise do préprio conteldo da obra. A ideia
inicial era sempre conciliar 3 (trés) fatores na abordagem: método de leitura
coletiva, um espaco ou recurso diferentes e as indagacdes aos alunos.

O primeiro roteiro com atividades do projeto foi entre os dias 13 e
24/09. Foi nesse periodo que os levei a biblioteca da escola para enfrega-los
a coépia impressa da obra Ursula e fiz algumas falas e questionamentos
iniciais: se tinham hdbito de ir a biblioteca, se sabiam pesquisar um livro na
biblioteca e se gostavam de ir @ uma biblioteca. Enquanto estavam 14, a
assistente de biblioteca me disse para ndo me preocupar com eles, que 0s
deixasse explorar a biblioteca enquanto pegavam os livros € eu os incentivei

a folhear o livro, apropriar-se do livro como objeto mesmo.

Figura 2: “Consigna” de escrita produzida pelo professor constando modos de ler,
frechos a serem lidos e espago a ser utilizado
Semana 20/09 a 24/09

Atividade 4- Nesta semana, trabalharei com vocés trechos selecionados do Prologo e dos capitulos 1 ao 6.

Primeiro vocé devera ler silenciosamente e depois vai ler em voz alta para alguém em sua casa. Na sala,

leremos esses trechos em voz alta coletivamente e por grupos formados por cada fila. Usaremos o patio da

escola para explorar fazer essa leitura.

*O primeiro deles é o “Prélogo” e esta na pagina 11. Aqui discutiremos as estratégias da autora.

*O segundo deles esta na pagina 18 - capitulo 1 “Duas Almas Generosas” -, no trecho que se inicia assim
“Que ventural”. Aqui discutiremos a humanidade do sujeito afrodescendente.

*O terceiro deles esta na pagina 33 - capitulo 3 “Declaracdo de Amor” -, no trecho que se inicia assim
“Tinha-se alforriado.” Aqui discutiremos a critica da autora a politica escravocrata no Brasil.
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Nesse primeiro roteiro de atividades, eu abordei os seguintes aspectos:
autoria, circulacdo da obra literdria e o movimento literdrio roméntico e os
trechos selecionados da obra em que fariamos as prdaticas de leitura. A ideia
inicial — colocada no Roteiro de atividades (imagem 2) — era utilizar o espaco
do pdtio, mas devido a fatores externos ndo foi possivel. Por isso, corrigi a rota
e usei o espaco da biblioteca para ler com eles em voz alta. Como o
objetivo era romper com a vergonha da leitura coletiva, a estratégia era
sempre assim: eu iniciava a leitura e incentiva-os a contfinuar a ler em voz
alta; depois repetiamos a leitura sé que desta vez por fileira. No espaco da
biblioteca, s6 havia 4 mesas com capacidade para 18 alunos. Entdo, antes
de ir O biblioteca eu j& os havia orientado a sentarem-se de modo que cada
fileira da sala correspondesse a uma mesa da biblioteca. Essa estratégia de
ler por fileiras eu adotei apds conversa com minha colega de Lingua
Portuguesa no hordrio de coordenacdo, onde eu havia comentado que nos
momentos anteriores ao projeto em que eu propunha leituras coletivas eram
sempre 0s mesmos que liam, e isso me incomodava porque eu queria atingir
os outros também. Os temas que discuti nesses trés trechos eram: as
estratégias da autora (uma mulher negra que vive de atividade publica na
década de 1850 numa provincia do Norte do Brasil — o Maranhdo), a
humanidade do sujeito afrodescendente e as criticas & politica escravista
brasileira no século XIX. Esses trechos constavam do Prologo, do Capitulo 1
“Duas almas generosas” e do Capitulo 3 “Declaracdo de amor”. Uma forma
de acompanhar a participacdo e as aprendizagens era registrando em meu
caderno, na segunda rodada de leitura, quais filas estavam lendo mais e
com maior entfusiasmo para depois dar um retorno aos mesmos com as
fileiras com menor parficipacdo, ao mesmo tempo em que a assistente de

biblioteca fazia registros fotograficos e pequenos videos.
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Gostaria de destacar mais dois elementos relativos a imagem 2. O
primeiro versa sobre os modos de ler. Como se notou, a proposta era
propiciar maneiras distintas de ler. Inicialmente, a leitura deveria ser feita
individualmente de maneira silenciosa, depois para alguém do universo
familiar para que 0s mesmos pudessem exercitar a leitura em voz alta para
pessoa cuja proximidade fosse maior e que a vergonha pudesse ser dirimida
— além de envolver a familia no processo educativo — e, sé posteriormente,
haveria o momento em que a leitura seria feita no espaco escolar e
coletivamente. O segundo elemento diz respeito ao espaco: a biblioteca. Foi
necessaria uma adaptacdo e preparacdo do espaco juntamente com a
assistente de biblioteca.

No roteiro de atividades seguinte, entre 27/09 e 08/10, as atividades de
fixacdo e registro no caderno abordaram outros temas: a recepcdo da obra
literaria e quem era o publico leitor no século XIX no Brasil. Com relacdo as
praticas de leitura, desta vez agreguei dois novos ambientes: um quiosque
no pdtio da escola e o ambiente digital. Sobre este, elaborei um Formuldrio
do Google com atividades e que os mesmos fariom na sala utilizando o
Chromebook?4?. Nessa atividade, havia itens objetivos e subjetivos. Aqui, foi
necessario ensind-los algumas habilidades tipicas da leitura e da escrita no
mundo digital, como por exemplo, como rolar o mouse do Chromebook e
como ampliar o tfamanho da resolucdo na tela do equipamento e como
colocar letra maiUscula e pontuacdo. Entretanto, essas atividades foram

feitas junto comigo e os textos selecionados para compor as atividades do

249 Nos, professores, também tivemos formacdo continuada para aprender a utilizar o
Chromebook e as ferramentas do Google e os estudantes passaram a contar com uma
conta de e-mail insfitucional, ver: IPATINGA OFERECE PLATAFORMA GOOGLE FOR
EDUCATION EM 27 ESCOLAS MUNICIPAIS. Didrio do Aco. Ipatinga, 23 de abril de 2019. Secdo
Cidade. Disponivel em: https://www.diariodoaco.com.br/noticia/00674619-ipatinga-oferece-
plataforma-google-for-education-em-27-escolas-municipais_. Acesso em: 27 jun. 2022.
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Formuldrio eram trechos da obra que tinhamos lido nas semanas entre 13 e
24/09 (Prologo, do Capitulo 1 “Duas almas generosas” e do Capitulo 3
“Declaracdo de amor”). Os dois tfrechos selecionados nesse segundo roteiro
de atividades iam dos capitulos 8 a 14 e os conteUdos deles versavam sobre
ancestralidade/ideias de liberdade e o drama do cativeiro dos escravizados.
Nessa dinGmica, procurei intervir sobre as fileiras e alunos em particular que
eu havia anotado que na dindmica de leitura das semanas anteriores
tiveram pouco desenvolvimento oral, incentivando-os a participar. Essa
pratica de leitura foi desenvolvida em um quiosque da escola, que fica no
pdtio proximo ao estacionamento. Antes de fazé-la, eu havia conversado
com a coordenadora da escola e foi ela quem me sugeriu este lugar e o
organizou para que eu pudesse executd-la. Foi da leitura coletiva desses
trechos que surgiu a ideia do nome do projeto “Tu!l Tu livre2” retirado do
capitulo 9 do livro “Preta Susana” e por sugestdo de um aluno.

No terceiro e Ultimo roteiro de atividades, entre 18 e 29/10, em relacdo
ao ensino de histéria e a histéria social da leitura e da obra, abordei os
seguintes temas: texto literdrio como fonte histérica, circulacdo das ideias e
cultura popular e cultura erudita. Selecionei 2 (dois) trechos da obra onde
procurei discutir o modelo de familia patriarcal existente no Brasil do século
XIX, a religido catdlica como religido oficial e o convento como um espaco
de submissdo feminina. J& no que se referem aos espacos utilizados para ler,
retornamos ao pdtio da escola, mas de um modo diferente. Organizamos
uma trilha de leitura com 4 (quatro) estacdes, onde iriamos parar e ler
coletivamente; essa leitura seguiu a forma das semanas anteriores e

organizei os alunos em grupos que eram os mesmos das fileiras sala de aula.
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Figura 3: marcadores da trilha com referéncias no chdo e parede e a “estagdo”

sobre religido oficial ao fundo. Acervo pessoal

Nessa frilha de leitura, utilizei 3 (trés) recursos diferentes para referenciar
o que estava fazendo: o primeiro foram cartazes afixados na parede da
primeira, da terceira e da quarta estacdes com os dizeres: “Liberdade”,
“ancestralidade”, “familia patriarcal”, “catolicismo”, “religido oficial”; na
segunda estacdo, usei um datashow para expor imagens do periodo da
escraviddo para falar do drama do cativeiro e, na quarta estacdo, usei um
forro de mesa, uma Biblia e um terco catdlico para referenciar o catolicismo
como religido oficial de Estado. Dois detalhes adicionais: primeiro, no dia em
que readlizei essa trilha de leitura (28/10) as turmas ja estavam em 100%
presencial; segundo, minhas aulas comecavam as 8:20, e nesse periodo
entre 7:00 e 8:20, uma das coordenadoras da escola foi muito importante

para me ajudar a pensar como organizar o espaco do pdtio, que caminhos
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deveriamos seguir ali, ou seja, o dominio espacial que ela tinha do pdatio foi
fundamental para tornar o pdtio da escola um local educativo.

AqQui, uma questdo importante tem de ser explicitada: a forma
processual que adotada para ler o livio Ursula juntamente com eles,
conciliando com os momentos de leitura coletiva. Eu dividi o livro em 3 partes
e disse a eles que cada uma dessas partes seria trabalhada em um roteiro
de atividades diferente. Minha intencdo, e pontuei com eles este aspecto, é
que eles tivessem 45 dias para ler o livro como um todo e ler frechos da obra
na escola, usando esses métodos que estou expondo e explorando outros
espacos da escola como a biblioteca e o pdtio, além do ambiente virtual.

Ora, uma questdo me afligiu no periodo semipresencial (até 19/10) foi
o que fazer em relacdo as praticas de leitura com os alunos que estavam em
ensino remoto seja por uma semana ou exclusivamente. Nas conversas com
a coordenacdo sobre a experiéncia do ensino remoto em 2020, foi-me
relatado que alguns professores pediram aos alunos para ler trechos para os
pais e/ou responsdveis, seja como forma de garantir que os educandos
realmente estavam lendo os textos, mas também para ampliar a
participacdo familiar no processo educacional. Assim, desde o inicio
colocava nos roteiros de atividades que os alunos deveriam “primeiro ler

silenciosamente”, depois “ler para alguém de casa e/ou familia” (imagem 2)

e posteriormente acrescentei que eles deveriam me enviar um dudio ou
pequeno video com essa prdtica de leitura. Por fim, percebi que precisava
agregar outro recurso e foi ai que comecei a perguntar nas atividades
propostas se a pessoa da familia para a qual ele tinha lido o texto conhecia
o autor, a obra ou as ideias expressas nele.

Toda essa dindmica de prdtica de leitura sofria reveses quando alunos
faltavam nos dias em que a prdatica ocorreria ou deixavam de executar

alguma atividade proposta. O que fazer para recuperar essqas
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aprendizagense Conversando com a coordenadora da escola, vi que sobre
sua mesa existia um marcador de livros com o nome da escola. Na hora,
pensemos que uma atividade de recuperacdo das aprendizagens para
esses alunos seria que eles fizessem um marcador de texto com o tema do
livro. Levei para sala esse marcador com o nome da escola e mostrei-os.
Entreguei impresso um pequeno roteiro que eles deveriaom seguir para
executar a tarefa. Disse que aquela seria uma afividade de recuperacdo.
Levei fambém o material para a sala e orientei-os a fazer, incentivando a
criatividade e dizendo que eles ndo se descuidassem de fugir do tema. J&
com relacdo as praticas de leitura, repeti a estratégia que havia usado para
os alunos que estavam remotos, ou seja, eles deveriam me enviar video ou

dudio lendo um frecho do livro para alguém da familia e/ou casa.
Ensino de historia e letramento histérico

A densa descricdo feita acima permite levantar algumas questoes
acerca de relacdes entre o ensino de histdria e o letramento histérico. O
termo letramento, segundo Magda Soares, emerge em contextos nacionais
distintos nos anos 1980 — na Franca illettrisme e, em Portugal, Literacia — para
designar fendbmeno diferente da alfabetizacdo e que deve ser entendido
como um conjunto de “[...] prdticas sociais de leitura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita.” (SOARES, 2004, p. 6).

No caso do ensino de histéria — de outfras dreas de conhecimento
como geografia - tem-se o letramento disciplinar que, segundo Helenice
Rocha (ROCHA, 2010, p. 281-282), € um dos 3 (trés) niveis do letramento
escolar, sendo o mais sofisticado e com maior nivel de complexidade.

Complexo, pois se caracteriza pelo momento em que o educando adquire
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“maior fluéncia na leitura, escrita e formas de pensar as particularidades
escritas do conhecimento disciplinar.” (lbidem, p. 282). Ainda segundo a

autora, o letramento histérico

[...] visa provocar nos alunos infterpretacdes cada vez mais
fundamentadas e elaboradas de aspectos selecionados do passado
como narratfivas a partir de evidéncias e a tfomada de
conhecimento de outras interpretacdes, j& estabelecidas por
historiadores (incluindo autores de textos diddaticos e professores). Isso
ocorre atfravés de prdticas especificas de leitura e escrita em
interacdes que ocorrem na aula de histéria. Nelas, professores falam,
expoem, problematizam tais conhecimentos e afribuem tarefas aos
alunos. A linguagem verbal ganha peculiaridade no frabalho com a
escrita da histéria. (ROCHA, 2020, p. 283-284)

Defende-se o argumento de que o ensino de historia escolar no pds-
pandemia pode ser melhor desenvolvido a partir de uma abordagem
infegrada e ndo linear do letramento histérico. Tal abordagem passa pelo
desenvolvimento de habilidades bdsicas de leitura, mobiliza técnicas de
leitura diferenciadas, explora espacos para além da sala de aula
convencional (pdtio, biblioteca, residéncia dos alunos e ambiente virtual),
transita entre o oral, o escrito e o lido e é capaz de explorar o potencial do
texto literdrio seja como fonte para a reflexdo histérica e seja nos marcos de
uma histéria social do livro e da leitura, tendo o professor, toda a estrutura
escolar e o ato de ler papeis centrais na mediacdo entre diversos espacos
culturais.

O ftrabalho com as habilidades de leitura bdsicas cobradas em
avaliacodes sistémicas na educacdo bdsica é de fato importante, mas tornar
um aluno competente para o ato de ler e um sujeito com capacidade de
perceber as multiplas formas de letramento — entre eles o histdrico — requer
outras dimensdes. No desenvolvimento do letframento histdrico, por certo o
professor agir como mediador (CAIMI, 2006; ROCHA, 2010; 2020; SILVA, 2004)

é fundamental na medida em que o mesmo é capaz de estimular diversas
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estratégias leitoras, sintetizadas em perguntas como, “Qual o titulo do texto?2”
“Qual o tema principal tratado?” “Quais palavras consideram cenfrais no
texto?2"” e "*Compreendem o sentido dessas palavrase”, além da capacidade
relacionar textos diferentes. (SILVA, 2004; SILVA, 2011). Significativo também é
o fransito entre o oral, o escrito e o lido na interacdo professor-aluno como
forma de desenvolvimento do leframento histérico. (ROCHA, 2010; 2020;
AZEVEDO & MONTEIRO, 2013).

O uso do tfexto literdrio nas aulas prdticas de letramento em histéria
tem sido abordado por alguns autores (SILVA, 2011, ROCHA, 2013), assim
como sua utilizacdo como forma diferenciada de apresentacdo do passado
em uma cultura histérica (SCHMIDTH ef al., 2015), nos termos de RUsen, e o
seu potencial como fonte histdrica, ou seja, como material para reflexdo
historica (BITTENCOURT, 2008).

Porém, pouco se tem dito sobre os modos e formas de ler como
componente fundamental no letramento histérico, assim como a utilizacdo
de espacos diferenciados da escola (pdtio, biblioteca) e fora dela (casa) em
uma perspectiva integrada e ampla. E mais, a abordagem proposta ndo
estabelece uma sequéncia linear no frabalho, como se primeiro fosse
necessario a abordagem com as habilidades de leitura para depois se
desenvolverem outras dimensdes, maneiras e espacos. A via de entrada ao
processo de letframento histérico pode ser iniciada de qualquer ponto desde
que integre multiplas dimensdes, espacos, formas e mediacoes.

Isso ndo significa que o proposto ndo enfrente dificuldades. Enuncio
uma delas, a partir da frase mais recorrente que ouvi: "“Professor, esse livro é
muito dificil de ler”. Dita majoritariamente nos momentos em que eu abria
espaco na aula para falar de modo mais livre. Essa fala foi percebida por
mim também quando pedi a eles para escrever um texto em que eles

avaliariom o projeto como um todo, o professor, os colegas e a eles mesmos.
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Disse a eles que eu estava lendo conjuntamente com eles, ou sejq,
mediando e isso ajudaria bastante. A outra parte do meu argumento recorri
a um fato pessoal. Relatei que quando estava na universidade, numa
disciplina de histéria contemporédnea do Brasil no ano de 2005, o professor
falou algo sobre um texto da bibliografia que nunca tinha entendido, mesmo
o tendo lido mais de uma vez. Em 2009, quando lecionava numa escola
pubica em Ipatinga e estava abordando o periodo da Ditadura Civil-militar
brasileira, bem no meio de minha fala o que o meu ex-professor tinha falado
4 (quatro) anos antes fez sentido para mim - o saber da formacdo
profissional como descreve Tardif. Assim, disse a eles que ndo se
preocupassem se tudo que leram a respeito do livro ndo fizesse sentido
naguele momento, que o conhecimento tem a ver com processo, que O
que viram podia ndo fazer senfido naguele momento, mas que talvez em
algum momento inesperado fizesse.

Em outro sentido, ao explorarmos espacos diferentes como o pdtio, a
biblioteca, a casa dos (as) alunos (as) e o ambiente virtual, deve-se ter em
mente que € preciso pensar em transformar/adaptar esses espacos para a
experiéncia diddtica que se pretende fazer. Por outro lado, minha prdatica
me permite sugerir que o potencial advindo dessa experiéncia foi notdvel e
estimulou a participacdo dos alunos. Participacdo essa que tem sido um
desafio imenso nas aulas da educacdo bdsica e de histéria particularmente
(RANGEL, 2021; MONTEIRO, 2013).

Breves consideracoes acerca da educagdo das relagoes étnico-
raciais: futuros possiveis

Todo o projeto, como vimos, foi programado para se encerrar na
semana do dia 20 de novembro, dia da consciéncia negra. Dia 20 de

novembro de 2021 foi um sdbado e haveria uma mostra cultural na escola
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aberta d comunidade escolar, prevista em calenddrio escolar. Minhas
infencdes eram duas: produzir um pequeno video sobre o projeto, contando
das etapas e dos objetivos e exibir, num varal, os marcadores de texto que
eles produziram. Isso ndo foi possivel, pois neste dia eu estava em outra
escola cumprindo a funcdo de presidente da Comissdo Eleitoral Local, érgdo
que coordena o processo de escolha das equipes direfivas; sim, a mostra
cultural foi junto com a eleicdo das equipes diretivas.

Mesmo assim, apds o dia da Consciéncia Negra, eu senfi a
necessidade de encerrar o projeto de modo mais “amarrado”. As aulas do
dia 23 de novembro foram usadas com esse objetivo. Iniciei a aula revendo
muito da frajetdéria do projeto, repassando as atividades e as etapas e
deixando-0s e incentivando-os a comentar sobre o processo. Depois, fiz as
derradeiras perguntas: “lpatinga tem cerca de 270 mil pessoas, quantas
pessoas Vocés acham que conhecem essa obra e a autora<”; “Vocés viram
gue no Ultimo sdbado foi dia da Consciéncia Negra, vocés perceberam
minha infencdo ao trabalhar esse livro em tentar repensar as histdrias das
relacoes entre negros e ndo-negros no Brasile”; “Conseguem perceber
diferencas e semelhancas no tratamento dos negros representado no livro e
hoje em dia?¢” e, por fim, “Se eles consideravam importante a discussdo
sobre relacdes étnico-raciais e racismo no ambiente da escola”.

Relato, como forma de finalizar esse texto, algumas das respostas
dadas que nos permitem inferir sentidos sobre as formas pelas quais o texto
literdrio e a proposta do projeto foram apropriadas: “Professor, 1& em casa
ninguém conhecia o livro e eu até pedi minha mde para comprar pra mim”,
“Nossa, professor, os negros continuam sendo vitimas de violéncia”;
“Professor, tudo isso ai tem a ver com aquele negdcio que a gente discutiu
sobre os negros ndo serem reconhecidos como pessoas, né2!”; “Falar a

verdade, professor, eu ndo li o livro, mas agora vendo tudo isso deu vontade
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de ler”; “L& em casa o povo ndo gosta que fala desses assuntos, mas agora

eu pelo menos sei um pouco mais. Vocé me ajudou muito!”.
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