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O ACERVO DAS PECAS EGIPCIAS DO MUSEU DE
ARQUEOLOGIA E ETNOLOGIA DA USP E AS HABILIDADES
SOCIOEMOCIONAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
DISCUSSAO NECESSARIA

Raquel dos Santos Funari!

Resumo

O artigo inicia-se por discutir aspectos tedéricos, em particular como o
estudo do passado trata da semelhanca e da diferenca. Em seguida, volta-
se para a educacdo no ensino fundamental em relacdo com o passado e a
histéria do Egito antigo. A partir dessas premissas, o artigo trata do
potencial do acervo egipcio do Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE-
USP) para o ensino formal, no &mbito da Arqueologia. O artigo continua
por discutir estratégias na sala de aula, a partir da leitura de textos,
producdo de nuvens de palavras-chave e producdo de materiais a partir
das imagens do acervo do Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE-USP).
Os objetivos incluem o potencial educacional do acervo egipcio, por meio
de uma perspectiva da Arqueologia Publica, aplicada em estudos de caso
em escolas especificas em diferentes lugares.
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Abstract

The paper starts by discussing some theoretical issues, particularly how
the study of the past deals with resemblance and difference. It then turns
to child education in relation to the past and history of ancient Egypt. From
these theoretical tenets, the paper explores the potential of the Egyptian
collection of the Archaeological and Ethnological Museum (MAE-USP) to
archaeological formal education. The paper then discusses classroom
strategies, such as mind maps. The goals include using the educational
potential of the Egyptian collection, through a public archaeology
perspective, applied in case studies in specific schools in different places.
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Introducgao

O acervo de pegas egipcias do MAE-USP constitui uma oportunidade,
ainda inexplorada, de atuagdo no ensino fundamental. O Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo oferece condicdes
Unicas para o desenvolvimento desta pesquisa gragas a seu acervo, a seus
profissionais - em particular Vagner Carvalheiro Porto, supervisor deste
pos-doutorado - e pelo Laboratério de Arqueologia Romana Provincial
(LARP), coordenado por Vagner Carvalheiro Porto e Maria Isabel
d’Agostino Fleming. O LARP tem se destacado na pesquisa académica,
com atuacdo também voltada para a divulgacdo ao publico escolar, em
particular, e este artigo insere-se em suas atividades desenvolvidas junto a
Escolas de Ensino Béasico e Ensino Médio e IES (cf.
http:/ /www.larp.mae.usp.br/). O acervo egipcio do MAE-USP,
explicitado mais adiante, compreende diversos tipos de artefatos
explorados no artigo, em particular os amuletos e aqueles com
representagdes femininas. O artigo parte de um problema de pesquisa
central: como semelhancas e diferencas (que serdo explanadas mais
adiante) podem ser utilizadas para a produgao de conhecimento no ensino
fundamental. Parte-se da hipdtese que metodologias ativas e jogos de
percurso facilitam o conhecimento histérico e o espirito critico. Os
materiais egipcios do acervo do MAE-USP constituirdo o manancial para
aplicacao. O Egito Antigo apresenta-se como tema dos mais conhecidos e
atrativos e a exploracdo de semelhangas e diferencas é de particular
interesse. Dois aspectos principais da colecdo serdo trabalhados: a
religiosidade, em particular nos amuletos, e a representacdo feminina. O
objetivo estd em analisar como o acervo egipcio do Museu de Arqueologia
e Etnologia da Universidade de Sao Paulo pode ser produtor de
conhecimento no ensino fundamental. A metodologia parte da consulta de
estudos sobre a funcdo antropolégica dos objetos/amuletos de protecao,
para, a partir dai, formular atividades didaticas. As cole¢des museoldgicas
de amuletos podem ser interpretadas pelo prisma da atracdo antropolégica
da modernidade por objetos magicos antigos, como propde Jude Hill
(2007). Em seguida, em sintonia com a pedagogia recente e sua
preocupagdo com o crescimento emocional dos educandos, serdo
analisadas as representacdes imagéticas e discursivas, presentes na
producdo dos estudantes. Apresentam-se a seguir suas premissas e
caracteristicas.
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Semelhancas e diferencas na Historia

Paul Veyne (1970) foi feliz ao definir a Histéria como um inventario das
diferencas (Veyne, 1976: 1983). Essa perspectiva resulta de diversos fatores,
a comegar pela nogao de indeterminacao, pela qual se pode propor futuros
imprevisiveis. Esta € uma maneira de opor-se a nogdo de predestinacao,
como se tudo que acontecesse estivesse determinado (Silva, 2010). Se assim
for, o passado foi sempre o resultado de agdes inevitaveis e o futuro
também o serd, o que transforma os seres humanos em simples executores
inconscientes, que ndo poderiam determinar o seu destino, os seus desejos,
suas trajetorias (Galzerani, 2008). Se o futuro pode ser alterado por nés, o
passado também deve ser entendido como resultado de inameros fatores
que portavam em si diversas possibilidades (Silva; Martins, 2008). Em
termos bem concretos, é uma concepgdo que permite questionar a
inevitabilidade de qualquer futuro (Foucault, 1979). O capitalismo nao sera
inevitavel, nem qualquer outra forma de vida social (Foucault, 1995), como
0 comunismo, como sugerem vertentes neoliberal e marxista (Jenkins,
2001). Ainda na mesma linha, os acontecimentos passados, presentes ou
futuros dependem de circunstancias particulares, que poderiam ou
poderdo ser outras, tanto em termos humanos como naturais (Olivier,
2010).

Em seguida, as diferencas resultam também do reconhecimento da
convivéncia de comportamentos e ideias, ou, ao menos, da existéncia de
um desejo dessa aceitacdo (Rago, 2002). Neste sentido, o passado serve
para mostrar que a cultura é sempre arbitraria (Chartier, 2002), mutante e
variada, de modo que ndo ha modelos normativos e obrigatérios de
comportamento no presente ou no futuro (Munslow, 1997). Isso pode ser
relacionado, no ambito historiografico, a crescente interacdo entre o estudo
da Histéria e as outras disciplinas humanisticas e sociais (Ciampi, 2011),
da Filosofia a Antropologia, desde o inicio do século XX. A Histéria como
inventario de diferencas (Veyne, 1976), assim, esta na base de um ensino
de Histéria voltado para a liberdade, para que o futuro esteja nas maos dos
proprios educandos (Coventry et alii, 2006). Além disso, a diversidade do
passado e a indeterminacdo dos acontecimentos estimulam a imaginacdo
dos alunos (Rago, 2015) e podem constituir potente instrumento
pedagogico (Albuquerque, 2007).

As semelhancas talvez exijam menos consideracoes (Garraffoni, 2014). Nao
se pode imaginar futuros e passados sem partir do presente, daquilo que
se conhece. Robin Collinwood (1999) ressaltaria a necessaria empatia,
entendida como capacidade de imaginar-se em outra situagdo, a partir da

Pa

nossa experiéncia. De fato, para se perceber a diferenca é necessario
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transcender as distancias no tempo e no espaco (Kormikiari; Porto, 2019).
Para colocar-se no lugar do outro depende-se de reconhecer sentimentos
semelhantes, ou melhor, da aproximacdo de nossas experiéncias as de
outros, em outras circunstancias (Laqville, 1999). Sem a experiéncia
universal e transcultural de comer, tal como a experimentamos, nado é
possivel buscar as especificidades de outras maneiras de se alimentar
(Lowenthal, 1985).

A Historia para criancas, com as criancas

O aprendizado nunca pode ou deve almejar transformar a crianga em um
futuro estudioso de qualquer das disciplinas escolares. Todo o Ensino
Fundamental volta-se para a formacdo de cidadados, ndo especialistas
(Correia, 2012). A Historia, em particular, deve servir tanto a fornecer um
repertorio sobre o passado (Barca, 2001), como, mais ainda, recursos para
que a crianca possa compreender o mundo em que vive e como pode
muda-lo (Bittencourt, 2018). Para isso, alguns aspectos tém sido colocados
em destaque por educadores e historiadores (Fonseca, 2004):

O aluno deve ser incentivado a ser ativo, a chegar a conclusdes a partir de si
mesmo e em cooperacao com os colegas e com a supervisao e ajuda do professor;
Para isso, os aspectos atrativos do conhecimento, inclusive o ladico, devem estar
no centro da atuacgdo pedagoégica; e

Isso depende, ainda, de partir do conhecido para o desconhecido, do presente
para o passado.

Estas, sdo trés questdes interligadas (Fernandes, s.d). Préaticas ativas
(Soares, 2008; 2012) encorajam que os alunos aprendam com seus pares,
cujo conhecimento é semelhante, e que possam aproveitar-se dos
conhecimentos do professor (Perrenoud, 2002; Perrenoud; Thurler, 2002).
Sem que os alunos se interessem, isso ndo acontece e o ladico constitui
meio privilegiado para que eles (e todas as pessoas, em qualquer idade e
situagdo) se dediquem. O prazer é condicdo necessaria para o
conhecimento ativo (Funari, 2013). Por fim, ninguém tem prazer senao a
partir da sua prépria experiéncia (Rago, 2003).

O Egito Antigo

Ao considerar esse contexto tedrico, o Egito Antigo apresenta muitos
pontos a serem explorados (Funari, 2008a). Neste artigo relativo a sala de
aula (Funari, 2011), serdo abordados os seguintes: Africa (Funari, 2018;
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2019), as mulheres (Feitosa, 2014; Rago, 1998; Rago, 2003; Souza; Feitosa,
2018), estrutura social e religiosa (Funari; Gralha, 2010), as fontes
historiograficas e, todos eles, no contato entre passado e presente (Funari,
2006; 2014; 2015; 2017), sempre a partir de pegas do acervo egipcio do MAE-
USP. O primeiro e mais imediato refere-se ao continente africano. Embora
livros didaticos e outras fontes de informacao nao omitam a localizacao do
Egito no continente africano (Ki-Zerbo, 1982) nem sempre isso transparece
para as criangas. Assim, este é o primeiro aspecto a ser explorado em sala
de aula.

Mostrar o carater africano do Egito Antigo inicia-se na interagdo com a
Geografia (Callai, 2005), destacando que a Africa ndo é um pais. Até alguns
milhares de anos, o norte da Africa era uma savana, no que depois seria o
deserto do Saara e havia continuidade de ocupacao humana de norte a sul
do continente (Ki-Zerbo, 1982). Quando do aquecimento atmosférico, apds
a ultima glaciacdo, criou-se o deserto e uma parte da populagao moveu-se
para as margens do rio Nilo, o tinico a continuar. Portanto, os egipcios
eram descentes desses africanos. Em seguida, o rio Nilo tornou-se ligagao
perene entre o que viria a ser a Africa subsaariana e o Mediterraneo, de
modo que a civilizagdo egipcia antiga, além de usar lingua africana e ser
de etnia africana, manteve constante relacdo com o restante da populacdo
e culturas africanas subsaarianas. Dessa forma, fica claro que o Egito
Antigo foi africano em muitos sentidos, ndo s6 pelo 6bvio de estar no
continente africano (Funari, 2004).

Em seguida, a posicdo das mulheres pode e deve ser ressaltada (Scott,
1995). Elas sobressaiam, como se pode observar nas imagens, mas também
nas inscricdbes e mesmo nas fontes gregas muito posteriores, como
Her6doto e Diodoro. Estavam presentes na estatudria, na pintura com o
corpo exposto, tanto como o masculino, regentes, deusas e poderosas. Isso
nao significa que fosse uma sociedade matriarcal, com o poder centrado
nas mulheres, mas no contexto das sociedades de classe, o Egito destacava-
se pela participacao feminina (Rago, 2007). Isso ndo pode ser subestimado,
tanto pelo fato em si, como pelo exemplo a ser levado em conta pelas
alunas hoje: nada é impossivel, a submissao nao é destino.

A estrutura social e religiosa apresenta muitas caracteristicas relevantes,
por semelhancas e diferengas com o presente (Bakos, 2004). No primeiro
caso, a hierarquia social e as imensas diferencas sociais merecem destaque,
com camponés de um lado e escribas e farads de outro. Ja a agricultura e
as construgdes monumentais, a partir de uma tecnologia que sequer
conhecia o ferro, permitem mostrar como se pode criar tanto e tratar da
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cultura como principio de manejo do mundo. A religiosidade constitui
aspecto importante da civilizagdo egipcia antiga, bem explorado nos livros
didéticos e de apoio, assim como no imagindario das diversas sociedades e
culturas posteriores, até hoje (Funari, 2008b). Na propria antiguidade,
hebreus, gregos e romanos, para citar os mais estudados e conhecidos,
reelaboraram os mitos, rituais e praticas sagradas egipcias. Isso aparece em
Isis e Osiris, nas paredes de Pompeia ou na Biblia Hebraica (José,
escravidao, Moisés, Exodo) e no Novo Testamento. A posteridade
medieval e moderna, tanto a Oriente (Isldo) como a Ocidente (como a
Maconaria) foi revolucionada pela decifragao da escrita hieroglifica e pela
tradugcdo de um imenso corpus literdrio. No caso do Brasil (Bakos, 2004),
com sua religiosidade marcada, a historicidade da espiritualidade egipcia,
em seus diversos contextos e situagdes, pode servir a tratar do presente
também. A diversidade tanto mitoloégica como de praticas egipcias serve
para tratar de maneira histérica, contextual e cultural a religiosidade.

Todos esses aspectos podem e devem ser abordados, de maneira instigante
e original, a partir do acervo arqueolédgico egipcio do Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo.

O uso de colecdes arqueolégicas no ensino fundamental e o acervo do
Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE-USP): o amuleto

As criangas sensibilizam-se ao contato com o material arqueolégico
(Funari, 2011; Funari, 2012a; Funari, 2012b; Funari, 2012¢; Funari, 2012d;
Funari et alii, 2018), pois isso favorece uma aproximacdo mais direta e
sensivel, pelos sentidos, com realidades distantes no tempo e no espaco
(Robrahn-Gonzélez et alii, 2009). O material arqueolégico pode ser
acessado, em particular, nos acervos custodiados em museus (Florenzano
et alii, 2015) e esse um aspecto de destaque nas discussdes sobre a funcdo
social e publica da instituicdo museolégica (Garraffoni, 2013). Ao lado de
sua missdo de guarda patrimonial e de apoio a pesquisa cientifica e
académica (Karnal, 2004), os museus, cada vez mais, almejam chegar ao
publico geral lato sensu e ao publico escolar, em especial. Isso se reflete nas
ciéncias em geral, como fica evidente com o epiteto “ptiblico” adicionado
a diversas disciplinas como Arqueologia Publica e Histéria Pablica. Os
museus relacionam-se com o publico de maneira necessaria, pelo que o
termo mais usado para tratar do tema tenha sido “educacdo” (agao
educativa, educagado patrimonial). No caso dos museus arqueoldgicos, ha
convergéncia crescente de preocupacdo com educar sobre o passado
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(Histéria Puablica), por meio da cultura material (Arqueologia Publica),
preservada em museus (agdo educativa, educagdo patrimonial).

O acervo egipcio (Brancaglion et alii; Brancaglion, 2004; 2013a; 2013b; 2014)
fornece oportunidades tnicas, em particular os amuletos (Funari, 2008c),
pois os mesmos, despertam muita curiosidade acerca do Egito Antigo, em
especial, por estarem ligados a protecdo, sorte e morte. O acervo esta
composto de trés colegdes:

1. Colecao APA, composta de 9 artefatos: escaravelho sinete, amuleto
(Bubéstis), amuleto Horus (Sekhmet), escaravelho (XX-XXIII dinastias),
ceramica com face humana (XVIII-XIX dinastias), escaravelho/amuleto,
amuleto funerario mumiforme feminino (XXI dinastia), Bés.

2. Colecao do Museu Paulista: atualmente esta colecao compde-se de
31 objetos de terracota e bronze. Constam do “Registro da Seccdo de
Arqueologia” como tendo sido doadas em 1905; o registro original esta no
livro de inventario n° 1, pg. 308;” ai figura uma relacdo de 93 objetos
egipcios; no cartdo que acompanhava os objetos estava marcado que
tinham sido descobertos 51 objetos num depésito do Museu. Atualmente
existem 33 objetos”: estatueta antropomorfa, estatueta de faianca; estatueta
de faianca com hieréglifos, estatueta antropomorfa feminina, estatueta
antropomorfa com hieréglifos, estatueta com corpo humano e cabeca de
macaco, estatueta com duas figuras ornitomorfas, baixo-relevo de gato
com coleira, estatueta com gato deitado, adorno zoomorfo, estatueta
antropomorfa feminina sentada, estatueta antropomorfa, estatueta
antropomorfa com bastdes nas maos, estatueta de bronze de gato sentado,
estatueta de bronze de gato sentado, estatueta de bronze de gato sentado,
estatueta de bronze de gato sentado, estatueta de gato de bronze de gato
sentado, estatueta de felino em bronze, dois colares, fragmento de estatueta
de cabeca de mulher, fragmento de estatueta de cabeca de mulher,
fragmento de estatueta de cabeca de mulher, estatueta de felino, baixo
relevo de velho enrugado.

3. Shabtis MAE-USP: Shabti feminina com hieréglifos, Shabti de
mulher com hieréglifos, Shabit, Osiris e a senhora Mut-Em-Wehah, Shabti
mumiforme feminina, porta Ka com hieréglifos, estela funeraria egipcia,
vaso com inscri¢do canaanita, fragmento de caixao decorado com inscricao,
fragmento de caixdo com decoracdo, Osiris e mulher, fragmento de caixao
com friso e mulher, tampa e painel de sarcéfago funerario com divindades,
fragmento de caixao com friso e inscrigdes, pote com inscri¢des, plaqueta
de escrita, Shabti feminino, placa egipcia com camponés e gado, placa com
baixo relevo, placa com imagem e inscricdo.
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Figura 01: Figura com representagdo mumiforme, pintado imitagdo de bandagens de
mumias, segurando instrumentos agricolas, saco de sementes, dois potes de 4gua sobre
os ombros. Usa uma peruca tripartite e um grande colar. Possui uma tnica coluna de
hieréglifos para o profeta do deus Amun. Acervo MAE/USP.

Figura 02: Placa egipcia com camponés e gado. Acervo MAE/USP.
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Figura 03: Porta composta por um painel central estreito formado por trés colunas
simétricas cobertas em ambos os lados. O texto deve ser lido do centro para o exterior.
Acervo MAE/USP.

Os principais artefatos a estarem no centro da pesquisa sao os chamados
amuletos. A respeito, convém citar Victoria Arroyo (2017: 299-300):

para entender melhor as fungdes e os significados deste tipo de acompanhamento
do morto, devemos refletir, em primeiro lugar, sobre o conceito de amuleto para
os antigos egipcios, a fim de discuti-lo com as classificacdes e defini¢des
fornecidas pelos egiptélogos sobre tais objetos. A partir de uma anélise
semantica, na lingua egipcia “cldssica” - o egipcio médio - existem quatro termos
que sdo normalmente traduzidos como amuleto (Andrews, 1994: 6). Sdo eles:

- mkt (meket) -

- nht (nehet) -

- 83 (sa) -

- wd3 (wedja) -

Os trés primeiros termos significam “guardar” ou “proteger”, e o tltimo
apresenta o mesmo som que o termo utilizado para “bem-estar”, também
em egipcio médio. Podemos indicar, dessa forma, que o conceito de
amuleto, para os proprios antigos egipcios, estava em sua esséncia ligado
ao sentido de protecao”.

A classificagao usual de amuletos pode ser tanto enganosa, quanto afastar
parte do publico infantil, pois ha comunidades religiosas infensas a sua
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simples mencdo (“Trocaram a verdade de Deus pela mentira, e adoraram
e serviram a coisas e seres criados, em lugar do Criador, que é bendito para
sempre” Paulo, Romanos 1:25). Embora, de forma literal, a referéncia seja
a algo criado pelo homem, ndo a amuleto, este é o sentido, muitas vezes,
levado em conta, nessa passagem de Paulo no Novo Testamento. Ha, em
muitas familias religiosas, resisténcia a propria palavra amuleto, que é
associado ao demonio. Por isso, melhor seria acrescentar ao termo amuleto
o sentido etimolégico, algo que serve para proteger, no sentido literal e
tigurado:

Amuleto vem do latim amuletum, derivado do verbo amolior, remover,
repelir, de ab+molior (para fora + mover), do substantivo mola, em
portugués deu a palavra mé. Portanto, amuleto é algo que move para fora,
protege. Convém citar que, em grego, a palavra usada, apotropaico,
significa, da mesma maneira, “virar para fora”, “repelir”, sendo muito
apropriada, mas menos difundida entre os ndo especialistas, dai o uso,
neste artigo, do termo amuleto.

Essa uma das fungdes desses objetos funerarios colocados nas tumbas
egipcias, a0 menos para parentes e amigos do defunto. Protecdao é um
sentimento partilhavel por todos, sem causar a rejeicio ao amuleto
associado ao demonio.

Na sala de aula

A pratica é sempre mais complexa do parece ser e tanto mais com alunas e
alunos de escolas publicas e privadas. A partir dos aspectos tedricos e
metodolégicos mencionados, a aplicagdo procurou agenciar tanto os
contetidos a serem compreendidos, como os meios ladicos necessarios. Ja
se disse que as ideias mais profundas dependem das imagens mais claras
e diretas, além de atraentes. Platdao mostra bem isso, com sua narrativa que
viria a ser conhecida como Alegoria da Caverna (Reptublica, 514a-520a).
Ainda mais, o0 método da parabola, ou comparagdo, aparece em outras
tradigdes populares, como nos Evangelhos. Esses precedentes antigos
mostram a perenidade da compreensao imediata, alegérica, metafdrica,
por meio de um relato (mythos, em grego). No ensino, isso aparece de forma
tdo clara, que constitui a sua esséncia: se o0 educando nao se envolve, de
nada serve.

Assim, diversas estratégias de aprendizagem podem ser levadas adiante,
conforme explicitado a seguir. Isso pode se desenvolver com os professores

Herédoto, Unifesp, Guarulhos, v. 8, n. 1, 2023. p. 145-164.
DOI: 10.34024/herodoto.2023.v8.20016
-155 -



participantes por meio de oficinas (Cerri, 2006). Analise, do grego andlysis
vem de analyein, isto é, anad (para cima) + lyein (soltar, afrouxar,
decompor). Analise significa desfazer, jogar para o alto, dai separar,
decompor em partes (Curtis, 2016). Todas as atividades com os alunos
envolvem a andlise, a divisdo em partes, para melhor entender. Em
seguida, o mapa mental (mind map, rizoma em Deleuze; Guattari, 2011;
Rosenberg, 2016; Jones; Bennet, 2017) constitui ferramenta fundamental,
também ela com pés na prépria antiguidade. Ja Porfirio de Tirio (234-305
d.C.), propunha uma arvore (6¢vOpov, déndron) de relagdes, em forma
grafica, algo seguido pelos séculos seguintes, ainda que apenas a
Psicologia recente tenha desenvolvido o conceito moderno de mapa,
popularizado por Tony Buzan (1974) pela BBC. Essa potente ferramenta
permite compreender temas simples ou complexos, aplicado para adultos
(Pereira et alii, 2017) e criangas (Geist, 2016) assim como contribui para
facilitar a troca de ideias com os outros.

A partir desses dos procedimentos de base, a andlise (separagdo) e o mapa
mental (a correlagdo das partes antes separadas), os outros sao agenciados,
a comegar pelo uso de cores diferentes, com canetas e papel, desenhos
simbolos, tragos de ligacdo ou setas numeradas. Entre os resultados, estdo
hashtags, cartazes e textos redigidos. O jogo de percurso utiliza-se de todos
esses recursos prévios para que os proprios alunos reflitam, de forma
coletiva. No estudo do Egito Antigo, a andlise (divisdo em partes) inclui
como viviam, a populacdo, o trabalho dos camponeses, para quem
trabalhavam, no que trabalhavam e sua correlagdo em mapas mentais
resulta nos diversos produtos, com destaque para a producdo de texto e
sintese resultante da atividade.

Na pratica
O artigo envolve duas escolas parceiras:

1. EMEF Zulmira Cavalheiro Faustino criada em 13 de junho de 1988
(Rua Melo Coutinho, 69, Parque Regina, Campo Limpo), sextos anos (duas
turmas); e

2. Colégio Nossa Senhora do Morumbi, sexto ano (uma turma).

Centrado nos amuletos objetos funerarios egipcios da colecdo egipcia do
Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE-USP), o artigo insere-se nos
objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de mobilizar as
habilidades socioemocionais, em particular por meio de atividades ladicas:
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empatia, felicidade, autoestima, ética, paciéncia, autoconhecimento,
confianca, responsabilidade, autonomia, criatividade. Segundo o The
Collaborative for Academic, Social and Emotional learning (Cosel; cf.
https://casel.org/), a aprendizagem dessas habilidades é uma das
estratégias mais significativas para desenvolver o éxito académico e

reformas escolares eficazes.

O brincar estd na base do aprendizado ativo, aquele que capacita a agir no

mundo, dai a importancia dos jogos. Essa acdo é, por defini¢do, inter e
transdisciplinar. De acordo com a BNCC, o Egito entra na educacao infantil
por meio de projetos de campos de experiéncia e, em seguida, nos quintos
e sextos anos. Entre as atividades previstas, estdo o levantamento dos jogos
no Egito Antigo, além da sua da estruturacdo, com os alunos, de jogos de
memoria, percurso, suspense, quebra cabegas para encaixar, diciondrio
tematico das pegas, jogo de sete erros, imagem que corresponde ao texto,
vocé sabia? (curiosidades), andlise, mapa mental, desenho, producao de
texto e sintese, mapas histéricos e geograficos, jogos de percurso, trilhas,
tabuleiro, produgao de dicionario tematico ilustrado, cartdes postais, jogo
de sete erros, caca ao tesouro.

Conclusao

Neste artigo, apresentam-se as premissas de atividades educativas a partir
de um acervo antigo. Os resultados estdao apresentados em capitulo a sair
em volume do Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao
Paulo, em comemoracdo dos dez anos do Laboratério de Arqueologia
Romana Provincial (LARP), em 2024. Convém apenas mencionar a
composicdo de um jogo de percurso, a permitir uma intervencdo direta,
tanto no ensino formal, como informal, de modo a mostrar o imenso
potencial critico e criativo da cultura egipcia antiga, a partir de um acervo
brasileiro. O Egito antigo nem sempre tem sido explorado nesse sentido,
pois, tantas vezes, serve para ocultar, mais do que para revelar. Oculta-se
a diferenca, a africanidade, forja-se, as vezes, uma imagem edulcorada e
limitadora. Os amuletos podem contribuir para uma outra percepcdo,
subjetiva, religiosa, simbélica, feminina, africana, critica. A Antiguidade,
no presente, pode servir para uma sociedade mais justa e aberta a
diversidade. Este artigo insere-se nessa luta pelo convivio.
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