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Resumo

O presente estudo visa investigar em que medida uma dimensao global é
comunicada aos estudantes por meio do ensino de "Mundo Antigo" nas
diferentes matérias dos livros didaticos de ensino primdrio na grécia, a
saber: linguas, estudos sociais, ciéncia e religido. Neste artigo, o "Mundo
Antigo" se refere tanto a tradicional civilizacdo greco-romana, quanto
aquelas ndo greco-romanas. A andlise dos conteddos desses livros
didéticos gregos demonstra que a apresentacdo do "Mundo Antigo" tem
como propodsito promover uma orientacdo etnocéntrica/nacionalista. A
auséncia de referéncias a outras civilizagdes antigas, nesse sentido, estd em
contraste com as atuais énfases presentes no desenvolvimento de
curriculos globais e multiculturais?

Introducao

O principio que guia este estudo compreende que a promogdo de um
entendimento internacional e o desenvolvimento de uma identidade
supranacional sdo de primeira importancia no mundo contemporaneo,
particularmente no contexto de uma Europa em integracao (Featherstone
1990; Featherstone, Lash & Robertson 1995; Bekemans1994; Bell 1995;
Massialas, Flouris, Hourdakis & Calogiannakis 1996; Kazamias, Flouris,
Hourdakis, Calogiannakis, Massialas & Xanthopoulos 1995)3. Uma vez

1 Texto traduzido por Bruno Fochesato Alves (mestrando em Linguistica pela
Universidade de Sao Paulo) e Victor Barone (bacharel e licenciado em Histéria pela
Universidade de Sao Paulo e mestrando em Histéria pela UNIFESP).
2 Anthony Hourdakis recebeu seu Ph.D pela Universidade de Paris, Sorbonne,
atualmente é Professor Assistente na Universidade de Creta, Grécia. Publicou livros,
artigos e capitulos em grego, inglés, francés, russo e drabe. Seu campo de pesquisa inclui
histéria e historiografia da educacdo e educagao global. Endereco de correspondéncia:
University of Crete, Faculty of Education, Pedagogical Department, 74100, Perivolia,
Rethymno, Crete, Greece, fax: + 083124067; E-mail<hourd@fortezza.cc.ucr.gr>
3 Cf. simultaneamente o tema da 17* Conferéncia da Sociedade de Educagao Comparada
na Europa (Comparative Education Society in Europe - CESE) Atenas, Outubro 13 14,
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assumido, esse principio apresenta implicacdes para todas as matérias
ensinadas na escola, incluindo o conhecimento e atitudes a respeito de
civilizagdes antigas que sdo comunicadas por todo o curriculo, na Grécia
bem como em outros paises. (Yurko 1994; Adler & Lindhart 1981;
Proceedings of the Conference of the National Council for History
Education 1993; Downey & Levstik 1991; Gifford 1988; Slater 1996; Rogers
1993; Aristotelian University of Thessaloniki 1995).

A consideragdo de um Mundo Antigo a partir de uma perspectiva global
no lugar de uma étnica ou eurocentrada representa um importante ponto
de partida na educacdo moderna. Nao existe mais uma divisdo entre
civilizacdo 'Ocidental', de um lado, e 'mao-Ocidental', do outro. Pelo
contrdrio, o passado de toda a humanidade é tratado de maneira
equitativa(Stavrianos 1975). Desse modo, o estudo do mundo antigo inclui
diversas dimensdes. Ele inclui o regional, mas pode ir além ao considerar
problematicas inter-regionais, globais e planetarias. No estudo da histéria,
por exemplo, existe uma escolha entre um enfoque que considere o
passado da humanidade como um todo ou um enfoque que considere
partes desse passado. No caso de uma Histéria Antiga Global, a escolha
intencional é focar-se no passado como um todo. Naturalmente, essa
abordagem apresenta dificuldades e desafios, mas o esforco para
promover uma perspectiva global é essencial, tendo em vista a natureza
inter-relacional do mundo moderno. Uma énfase de dimensdo global
precisa se preocupar em nado diminuir ou subestimar a importancia da
histéria local e nacional, e nem desencorajar o estudo de histéria por meio
de um enfoque nas suas partes. O cidadao moderno precisa considerar de
uma forma mais organica, indo além desses elementos, para compreender
em termos globais 0 mundo em que ele ou ela vive (Engle, 1971 : p. 438-
439).

Este artigo pretende investigar em que medida o estudo do Mundo Antigo,
como apresentado nos livros didaticos gregos, promove uma compreensao
da Historia (e cultura) Antiga Global, face aquelas puramente nacionais.
Ademais, o artigo explora como outras civilizacOes antigas e seus povos
sdo apresentados em comparagao com o mundo grego Classico.

Neste sentido, o estudo considera, em principio, como o Mundo Antigo é
conceitualizado; em seguida, examina como a dimensao global pode ser
promovida por meio do estudo do Mundo Antigo com um foco nas
civilizagdes greco-romanas e ndo greco-romanas. O estudo, por fim,
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considera as representagdes do Mundo Antigo nos livros didéaticos,
concluindo com uma discussao do que tudo isso implica para a educagao
da Grécia.

A conceptualizacdao de "Mundo Antigo"

De acordo com varias fontes (inter alia Stavrianos 1975; Starr 1974; Unesco
1963; Cambridge Ancient History 1923-1939; Grousset & Leonard 1956) o
termo "Mundo Antigo" inclui:

e C(Civilizagdes antigas da Eurésia: (Mesopotamia, Egito, Creta, Hindus
e Xangues)

e C(Civilizagdes classicas da Eurasia: (greco-romana, indiana, e chinesa)

¢ O mundo ndo-eurasiano e suas civiliza¢Oes: (Africa, América,
Australia)

Uma abordagem de tipo universal e global das civilizacdes antigas
considera a humanidade como um todo enquanto uma unidade proficua
para o estudo histérico. A Histéria Global da Antiguidade esta preocupada
com o estudo da origem do cosmos, incluindo os todos os povos; as
ecologias ou ocupagdes humanas e seus diferentes usos da natureza; com
suas culturas ou o desenvolvimento de diferentes formas de vida; com o
estudo de religiosidades, institui¢des sociais e politicas que esses povos
mundo afora desenvolveram para solucionar suas necessidades; e, enfim,
uma histéria que estd preocupada com estudo do desenvolvimento, da
mudanca ou do colapso de civiliza¢oes (Engle 1971:439).

Durante o longo milénio anterior as descobertas européias, diversas
ramificacdes da raca humana interagiam entre si. Em relagdo ao
desenvolvimento da comunicacdo e das instalagdes tecnolégicas, como
resultado, nosso mundo tornou-se a 'nave espacial Terra', uma 'vila global'
(Stavrianos 1975:4). No decorrer de certos periodos histéricos e em
determinadas &reas geograficas, civilizagdes antigas influenciaram-se
mutuamente, interagindo de modo que os termos 'global' e 'globalidade'
comecassem cada vez mais a adquirir maior significancia. De fato, alguém
poderia assumir que a chave para o "progresso" humano tenha sido a
acessibilidade, de modo que aqueles com maiores oportunidades de
interagir com outros povos tenham tido melhores chances de se destacar.
Em contraste, aqueles que estavam isolados ndo receberam estimulo
algum, nem ao menos uma ameaca de assimilacdo ou eliminacao; eles
conseguiram, desse modo, permanecer relativamente inalterados através
dos milénios. Era essa, pois, a compreensivel diversidade das culturas

Herédoto, Unifesp, Guarulhos, v. 6, n. 1, 2021.1 p. 320-350.
DOI: 10.34024/herodoto.2021.v6.13803
-322-



humanas desde as civilizagcdes antigas da Eurasia até os impérios, bem
como, 0s povos cagadores-coletores da Africa, América e Austrélia
(Stavrianos 1975:5-7).

A partir do [luminismo europeu no século dezoito, a unidade de analise
adotada por diferentes disciplinas tem sido a de "Estado-nacdo" em lugar
de "humanidade" como um todo. Recentemente, no entanto, o interesse em
uma histéria e cultura global/universal tem aumentado demasiadamente
em resposta as dimensdes globais de certos eventos contemporaneos.
Admite-se a necessidade de um dngulo maior de visdo, uma vez que novas
tecnologias e comunicacdes conectam o planeta inteiro, e que uma
acelerada expansdo socioecondmica e uma midia de massa percorrem todo
o globo. A Histéria e Cultura Global sdo essenciais para o entendimento de
um mundo que, apesar das acentuadas desigualdades entre "Norte" e
"Sul", tornou-se "Um", seja na vida cotidiana como no pensamento
(Stavrianos 1975:3). Como Barraclough (1955: 18) argumentou: "a histéria
universal é mais do que a soma de suas partes; ela ndo pode ser dividida e
subdividida sem ser desnaturalizada, do mesmo modo que a agua
separada em seus componentes quimicos deixa de ser dgua e torna-se
hidrogénio e oxigénio".

Mas o panorama do "Mundo Antigo" também contribui com um outro
elemento essencial para a promocao da ideia de globalidade: a Histdria
Antiga Global talvez seja uma das melhores maneiras de compreender e
aceitar as diferencas inevitaveis que os distinguem, do mesmo modo que
pode contribuir para seu entendimento mutuo, facilitando a comunicagao
e a solidariedade (Grousset & Leonard 1956:xxi). Esta abordagem da
"globalidade" por meio de estudos de civilizagdes antigas levanta uma
quantidade de temas importantes, como a interacdo e subsidiariedade
continuas, cross-fertilisation, acessibilidade e disseminacdo cultural, a
compreensdo da diversidade, comunicagdo humana, riqueza intelectual,
progresso e motivacdo humanas. Ela destaca a pluriformidade,
multiplicidade e o carater hibrido das culturas. Também torna evidentes
problemas associados a predominancia, assimilacdo ou eliminagao,
similaridades e dissimilaridades, estimulo e contradi¢dao, complexidade e
tradicdo, isolamento e centralizagdo, compatibilidade cultural, interacdo
regional e inter-regional, harmonia e conflito (Bekemans 1994). Dessa
forma, uma metodologia de abordagem da globalidade por meio do estudo
do "Mundo Antigo" se associa com os desenvolvimentos atuais em areas
como estudos multiculturais, culturais, transculturais e p6s-coloniais.
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Uma dimensdo global na educacao por meio do estudo do “Mundo
Antigo”.

De acordo com a conceitualizacdo exposta acima, o estudo do “Mundo
Antigo” constitui um bom fundamento para o desenvolvimento de uma
dimensdo global na educagdo. No contexto do presente estudo, a
civilizagdo antiga é considerada a partir de duas perspectivas, a greco-

romano e a hdo greco-romana. E sobre a primeira que, agora, nos
debrucamos.

Globalidade por meio do mundo greco-romano.

Focar-se na civilizacdo greco-romano nos leva a considerar a paideia grega
e romana antigas como a funda¢do do humanismo (Homo Graeco-romanus).
Esta civilizacao tem, de fato, sido, no decorrer da Historia, uma fonte de
inspiracdo para incontaveis fil6sofos e académicos. Na Antiguidade, a
ideia de humanitas foi baseada na educacao literaria, filosofica e estética;
sendo assim, ela foi relacionada a paideia grega, de modo que o
conhecimento e a educagao eram considerados em conexdo com as relagoes
sociais amigaveis filantropicas. Na Roma Antiga, humanitas estava
relacionado com os ensinamentos est6icos do cosmos e a ética estdica. O
elemento greco-romano constituiu-se como o meio intelectual por meio do
qual o cristianismo evoluiu. Isto também determinou o ritmo dialético do
cristianismo, um ritmo histérico que, de acordo com Jaeger (1962: p. 85), se
refere ao inexaurivel interesse no tema. Dois importantes fatores
determinaram a ligacdo entre os novos movimentos religiosos e o0 “Mundo
Antigo”: primeiro, isto foi a associagdo do cristianismo com o
Neoplatonismo; segundo, isto foi a adogdo pelo cristianismo da escala de
valores sociais definidos na paideia greco-romana (Weltin 1987; Laistner
1978; Chadwick 1985). A influéncia do mundo greco-romano foi tao forte
que nos dias de hoje como a fonte fundamental da cultura Ocidental, e seu
estudo ilumina valores de eximia importancia que sociedades
contemporaneas tentam promover por meio da educacdo, de curriculos e
de livros didaticos. (Ornstein & Levine 1993: 82ff). Estes valores em
conceitos particulares dejustica, igualdade, liberdade, democracia, direitos
humanos, entendimento mutuo, solidariedade, paz, etc. Estes poderiam
ser proclamados para promover a “globalidade”, constituindo a base na
qual povos podem construir vidas dignas, e fornecendo o tipo de educagao
que pode ajudar a formar bons cidadaos. Estes valores, vale dizer, servem
a busca da humanidade pela verdade (Butts 1988; Sullivan 1988). As
qualidades de wuma pessoa educada e culta foram derivadas,
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principalmente, por uma énfase na vida pratica, por exemplo, theoria-
praxis-chresis (teoria-pratica-uso).

A tradicao greco-romana, entao, foca-se no comportamento moral,
sociolégico e sociopolitico, na ideia de liberdade moral, nos elementos do
direito natural, nos requisitos de uma boa vita contemplativa e vita activa, na
criacdo da humanidade como um todo, na 'kataskevi tou viou' (construgao
da vida). Em outras palavras, o humanismo greco-romano, que esse estudo
considera como um aspecto importante da globalidade, desenvolve as
faculdades humanas e prepara o ser humano para tornar-se '"realmente
humano". Homo Graeco Romanus torna-se Homo Universalis. Essa
universalidade formal (globalidade) é citada por Cicero em seu De Officiis
quando esse escreve: "Homo sum; humani nil a me alienum puto", isto é, "Eu
sou humano, e nada humano me é estranho" (Capkova 1992:85ff). A
abordagem ao ensino que caracteriza essa paideia humanistica promete
uma coeréncia cultural que individuos buscam e necessitam, mas nao
conseguem encontrar sozinhos. Uma compreensdo humanistica
tradicional do ensino se concentra em uma preocupagao pela pessoa como
um todo em relagdo aos outros, as institui¢des, as compreensodes culturais,
ao passado e ao futuro. A concepcao da vida como um todo é forte e é do
interesse das humanidades baseadas no modelo greco-romano para prover
os recursos e habilidades intelectuais capazes de formar uma concepgao
tdo inteligivel. Dessa perspectiva, a civilizacdo greco-romana atravessa
periodos histéricos e fronteiras geograficas, cristalizando o “Mundo
Antigo” para grande parte das sociedades ocidentais. Em outras palavras,
a tradicdo greco-romana representa “globalidade”, de modo que muitos
paises e culturas adotaram suas idéias e valores, aceitando sua
universalidade e globalidade (Jaeger 1968-1974; Silvennan 1973; Vourveris
1973; Highet 1988; Georgoulis 1989:484b-489a; Grumet 1989:490b;
Markantonis 1989:482b-484a).

A crenca na natureza global e universal da tradicdo greco-romana tem
perdurado até os tempos recentes. Nas escolas australianas, por exemplo,
estudos cldssicos tinham um alto prestigio e exerceram uma influéncia
significativa entre 1830 e 1950. No comeco do século XIX, o curriculo
classico incluia latim, grego e alguma matematica, e tinha um perfil de
prestigio em vérios paises. Novas abordagens no ensino dos classicos
desenvolveram-se na Inglaterra na década de 80 do século XIX, e esses
foram amplamente adotados, encorajando um énfase humanista no
curriculo de grego e latim. No inicio do século XX, as principais funcdes
socio-educacionais para o estudo do latim poderiam ser consideradas
como a transmissdo de uma cultura humanistica. O principal beneficio
visto no estudo do latim e do grego se desviou da disciplina mental
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adquirida por meio da gramética para os valores e cultura derivadas da
literatura classica e da Histéria Antiga (Barcan 1992).

Na Polonia, a escola gramatical classica apareceu no fim do século XVIIIL
O ensino do grego e do latim foi obrigatério e a maioria dos contetidos
curriculares foi direcionado para os classicos gregos e romanos. E certo
que, no inicio do século XX, na Polénia, bem como na Europa ocidental, os
estudos classicos, incluindo Histéria Antiga, tornaram-se gradualmente

uma reminiscéncia e uma rememoracdo do passado (Chmielowski 1992;
Majorek 1992).

Os estudos classicos promovendo o humanismo greco-romano nas escolas
da Hungria transmitiram diferentes valores e atitudes nos diferentes
periodos da histéria hiingara, de modo que entre os séculos XVIII e XX,
houve uma mudanca de enfoque de uma preocupagdo com a linguagem
para uma mais interessada na “kulturgeschichte”. O renascimento da
cultura latina na Hungria na tltima década do nosso século ndo é um
elemento de um movimento de massas conservado, sendo o reflexo da
emergéncia da competicdo de mercado e o pluralismo na escolarizacdao
(Nagy 1992).

Na Inglaterra vitoriana e edwardiana, o grego e o latim dominaram o
curriculo das escolas publicas, de modo geral ocupando mais da metade
do tempo disponivel em sala de aula. O modelo serviu como uma
plataforma sobre a qual progresso inglés foi moldado, de modo que se
poderia dizer que neste pais, Atenas, Esparta e a Grécia Homérica gozaram
de uma Era de Ouro entre os anos de 1840 e 1918 (Tozer 1992).

Mais recentemente, projetos em paises diferentes procuraram definir o
humanismo baseados na tradicdo cldssica. Nos Estados Unidos, por
exemplo, o estudo de Oehler's (1973) dos programas de humanidades da
escola secundéaria demonstraram como os estudantes foram capazes de
esclarecer seus valores pessoais, de desenvolver seu potencial criativo e de
adotar valores e crencas globais por meio do estudo da identidade cultural
da civilizagdo ocidental (Grumet 1989:491a). Um exemplo ainda mais
recente do uso da tradicao greco-romana é a abordagem tematica integrada
usada em um projeto em uma escola especial na Inglaterra, onde a histéria
de Theseus e Minotauro foi adotada para desenvolver a habilidade da

escrita criativa de criancas de 12 a 13 anos com disturbios de estresse e de
satide (Morrison 1992:68-70).

Outro exemplo do impacto da tradicdo classica nos programas
educacionais modernos seria o guia curricular patrocinado pela National
Endowment for the Humanities em Washington, que foi planejado para
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fornecer aos professores de inglés, ciéncias sociais e latim, o fundamento e
os métodos de investigacdo necessdrios para o ensino da cultura romana
por meio da literatura romana. Nesta area, o material educacional foi
desenvolvido para revitalizar o ensino da histéria romana, que foi ele
mesmo um modelo para o ensino de Histéria Antiga num geral. Além
disso, o guia curricular instituido pelo New York City Board of Education
incluiu estratégias de ensino para 12 subtemas, convidando estudantes
para se concentrar em unidades como: “A influéncia da Grécia Antiga na
civilizagdo ocidental” anda “A disseminacdo da cultura classica por todo o
Império Romano” (Global History: A Curriculum Guide. Second Semester.
Theme III: The Emergence of the Modern World. Student Worksheets,
1981).

Na mesma linha de pensamento, poderia-se encontrar as fontes
curriculares produzidas pelo Office of Curriculum and Instruction in
Philadelphia, com a inten¢do de auxiliar estudantes a se tornarem mais
conscientes do significado do latim, do grego e de outros temas para a
heranca classica da América, e para enriquecer o curriculo regular nas
linguas classicas da escola elementar e secundaria. Informagoes auxiliares,
sugestoes e atividades instrutivas sdo também disponibilizadas neste
pacote de modo que o professor pode mais efetivamente interrelacionar
latim e grego com histéria, direito, literatura, arte, arquitetura e outras
disciplinas. Os recursos materiais, sendo assim, lida com temas como a
heranca classica na descoberta da América; a influéncia classica na
educacdo colonial; a relagdo que notaveis figuras na histéria americana
(como Benjamin Franklin, James Logan, Benjamin Rush, and Thomas
Jefferson) tiveram com os classicos; patriotas revoluciondrios nas
republicas romana e americana: a influéncia dos classicos no mundo greco-
romano no governo americano; a heranca grega e romana no sistema legal
americano, na literatura americana do século XX, e na arte e arquitetura
americanas (The Classical Heritage in America: A Curriculum Rf!source
1976). Por fim, poderia-se mencionar o "ROM Kit" desenvolvido pelo Royal
Ontario Museum - ROM, que forneceu aos professores materiais que
podem ser usadas para revitalizar o ensino da histéria romana e da
Historia Antiga em geral (Shore 1982: 26-30; Lloyd 1990).

Globalidade por meio do mundo nao greco-romano

O foco no mundo nao greco-romano inclui uma compreensao abrangente,
verdadeiramente global que perpassa a Histéria Antiga e transcende a
herancga classica oficialmente celebrada no Ocidente. Esta visdo global da
civilizagdo antiga considera o globo inteiro em detrimento de um enfoque
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que leva em conta somente um pais particular ou uma édrea geografica, e é
aberta para todas as culturas antigas as quais influenciaram o passado e o
presente da humanidade (Stavrianos 1975). O modelo nao greco-romano é
percebido como uma fonte de culturas ocidentais e orientais, do Sul e do
Norte, e é adotado para promover valores humanisticos que firmam raizes
em conceitos como justica, igualdade, liberdade, democracia, paz e etc.

Esse humanismo ecuménico (Markantonis 1989:483b-484a) representa um
modelo proficuo para as pessoas seguirem, bem como um tipo de educacdo
que pode ajudar a formar exemplares cidaddos globais.

O modelo ndo greco-romano, ilustrando todo o passado humano, é mais
afinado ao critério de relevancia global e pluralismo cultural (McNeill
1988:129sqq.; Slater 1996:46) sustentando, enquanto tal, o estudo de todas
as culturas humanas. De acordo com este critério, o enfoque é dado nao
somente para as cidades-estados gregas e para o Império Romano, como
também para para o estudo da Dinastia Mauria (século XV a. C), na India,
e da Civilizacao Olmeca que influenciou as civilizagdes Maia e Zarotec. Os
estudantes podem ser convidados para comparar a mitologia dos
sumeérios, egipcios, babilonios e gregos com a mitologia do povo da China.
Essa abordagem do “Mundo Antigo” nos aproxima dos estudos
multiculturais, rela¢Ges internacionais e o proprio conceito de
“globalidade” (Gifford 1988:82-89; Slater 1996:46;, Antonouris 1996:253;
Hourdakis 1996:8) A escrita da histéria perpassada por essa abordagem
pode resultar em pesquisas transbordem as fronteiras geogréficas,
politicas, religiosas e étnicas para considerar seus projetos de modo mais
global (Slater 1996:107sqq; Rogers 1993: 113-124). Os estudantes talvez se
sintam familiarizados ndo somente com a Europa antiga, mas também com
Asia, Africa, Australia e América. A alternativa a essa abordagem global
ndo somente incorre num erro, como também prejudica e contribui para a
constru¢ao de um mito. Estaremos um passo atras caso nds nao soubermos
nada ou quase nada da Histéria e Cultura Antigas do resto do mundo
(Slater 1996:47; The National Curriculum 1995:14 sqq.; Alston 1988:3).

Uma abordagem global para a civilizacdo do mundo permite que
estudantes compreendam as identidades nacional e cultural e as raizes do
presente. Isto encoraja um entendimento ecuménico, conduzindo para
uma percepgao consciente mais profunda e critica de seu préprio lugar
cultural, de modo que isso seja contrastado com diferentes crengas e
tradicdes de outras culturas. Dentro deste modelo de apreciacdo do
“Mundo Antigo”, os educadores precisam desenvolver materiais
curriculares que facilitem perspectivas e atitudes multiculturais entre os
estudantes. Nesse sentido, o trabalho do Council of Europe deve ser

Herédoto, Unifesp, Guarulhos, v. 6, n. 1, 2021.1 p. 320-350.
DOI: 10.34024/herodoto.2021.v6.13803
-328 -



notado, uma vez que ele se encaixa perfeitamente dentro deste escopo de
uma abordagem global e ndo greco-romana para a civilizacdo (Slater
1996:29). O Council of Europe, de fato, organizou semindrios e workshops
para promover esta abordagem, que resultaram em recomendacdes que
concernem ao desenvolvimento de livros didaticos, na erradicacdo do viés
e preconceitos, e na reavaliacdo da escrita da histéria e dos estudos sociais.

Existem inameros exemplos que poderiam ser citados neste contexto, e que
promovem o que aqui esta sendo referido como uma abordagem global e
nao greco-romano para a civilizagdo antiga. O guia curricular de Manitoba
(Canadd) para os estudos sociais, por exemplo, sugere ensinar estratégias
e atividades de aprendizagem para estudantes em quatro unidades: pré-
histérica e tempos pré-histéricos iniciais, vida no inicio da Europa
Moderna e vida no mundo moderno. As primeiras duas unidades incluem
as civilizagdes fluviais do Nilo e da Mesopotamia, Grécia e Roma Antiga,
as civilizacoes Maias, Incas e Astecas, e Africa Antiga, e civilizagdes
Chinesa e Indiana (Social Studies: Grade 8 1986).

De modo similar, o guia para uso em sala de aula adotado para as sextas
séries na Califérnia, intitulado Global history and Geography: Ancient
Civilisations: Course Models for the History-Social Science Framework, inclui
unidades que focam no inicio da Humanidade e no desenvolvimento das
sociedades humanas, os primérdios da civilizacdo no Oriente Proximo e na
Africa—Mesopotémia, Egito e Cuxe, as fundagdes das ideias do Ocidente, e
as primeiras civilizacdes da India e da China (Hanson & Brooks 1993).

African Americans: Multicultural Studies for grades 3 and 4 (Maher & Selwyn
1991) é uma outra boa ilustragdo de uma abordagem global para o estudo
da civilizagdo, concentrado na Histéria e Cultura Afro-americana (por
exemplo, Geografia africana, as origens da raca humana, Mitologia
africana, a gloria das duas antigas civilizagdes africanas do Egito e do Mali,
o tréfico negreiro e a escraviddo, os movimentos pelos direitos civis,
personalidades histdricas e figuras contemporaneas afro-americanas). Na
mesma area, J]. O'Neil (1991:24-27) busca delinear as contribui¢des dos afro-
americanos, asiaticos, hispanicos, amerindios, habitantes das ilhas do
Pacifico e euro-americanos para as culturas do mundo.

O livro de antropologia do segundo grau The Emergence of Civilisation and
Case Studies in the Emergence of Civilisation destaca a comparacdo da
mudanca do padrdes da culturais que resultaram em sociedades
complexas ao redor do mundo, como a do Egito, Mesopotamia, India,
China e Meso-américa. Um manual, preparado por meio do Anthropology
Curriculum Study Project, em Chicago, Illinois, é desenhado para
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acompanhar o livro didatico supracitado em Emergence of Civilisation,
escrito em 1964 (Ellison 1964; D.O'Neil 1964).

O estudo de FJ. Yurco (1994:32-37) descreve meios pelos quais educadores
podem ganhar conhecimento adicional ao ensinar Histéria Antiga sem
distorcer ou desvirtuar os aspectos culturais dos eventos. O estudo
também discute o uso da Histéria Antiga, em particular asiatica e africana,
como um meio de ensinar os valores democréaticos e justica social. Este
trabalho relaciona-se ao contexto da educagdo multicultural por meio de
um enfoque nas civiliza¢gdes ndo-ocidentais.

Outro projeto nessa area diz respeito ao guia curricular cultures of the non-
Western World, que apresenta novas unidades para o estudo das culturas
do mundo no ninth grade. O projeto promove a ideia de que cultura é um
fendmeno humano universal e que ela estd em um estado de fluxo
constante, uma vez que intera¢des culturais levam para avangos culturais.
As nove unidades contemplam uma orientagdo para culturas mundiais,
Egito antigo, o mundo Mugulmano, Africa, India, sudeste asiatico, China e
Japdo (Cultures afthe Non-Western World: Grade 9. Instructional Guide
1979).

Alguns pesquisadores promoveram uma abordagem global para o estudo
do Mundo Antigo por meio do foco nas relagdes internacionais,
comunicagdo e educagdo global. Nesse contexto, poderia-se mencionar o
recente livro Speaking his Mind. Five Years of Commentaries on Higher
Education de S.I.Trachtenberg-s (1994) e Japan: the Modernisation of an
Ancient Culture and Resource Materials on the Middle East (1991) de L.C.
Wolken's (1983) para utilizar no ensino fundamental e médio. Um projeto
que precisa ser considerado, apesar do fato de que ele foi fortemente
criticado, é o de Bernal (1987, 1991) que procurou revisar a histérica greco-
romana a partir de uma perspectiva africanocentrica, referindo-se a 'Black
Athena', 'Black Aristotle' e 'Black Socrates' e etc.

Isso poderia ser util nesse estagio para resumir os principais pontos que
caracterizam as duas abordagens contrastantes do que é globalidade:

e A globalidade greco-romana conecta-se com um aspecto
convencional e formal do humanismo; em oposi¢ao, o modelo nao
greco-romano € informado por aquilo que pode ser referido como
um aspecto moderno e informal da educacdo humanistica.

e A abordagem greco-romana € inspirada por um tipo de humanismo
que prevalece nas sociedades ocidentais, e a histdria é escrita sob o
ponto de vista da civilizacdo ocidental. Em contraste, a abordagem
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ndo greco-romana é inspirada por um humanismo ecumeénico, que
inclui o Ocidente e o Oriente, o Norte e o Sul na sua perspectiva do
“Mundo Antigo”.

e O modelo greco-romano possui um alcance consideravelmente
restrito, tanto nos termos do que o inspira, bem como, dos termos
das fronteiras geogréficas e culturais que o circundam. O modelo
ndo greco-romano transcende a Europa, é aberto para todas as
culturas antigas, e ndo é cerceado por fronteiras geograficas,

culturais e seus prejuizos.

e A abordagem ndo greco-romana para a civilizagdo encoraja
individuos a pensar para além dos casos particulares, das culturas,
instituicdes e civilizacdes, ao invés de se focar nas caracteristicas
gerais, comuns e globais de todas as sociedades.

e No modelo greco-romano, o ensino da histéria grega e romana serve
como um modelo para ensinar sobre a Histéria Antiga em geral e
como um meio para se ensinar e se aprender valores universais como
democracia, justica, liberdade e etc. No modelo ndo greco-romano, o
ensino de valores universais ainda se faz presente, contudo é
informado por uma abordagem menos etnocéntrica ou eurocéntrica.
O Ocidente, desse modo, encontra o Oriente, o Sul, e o Norte, e os
estudantes sdo encorajados a comparar uma gama de meios de vida
no passado e no presente, ndo apenas da Europa mas também da
Africa, Asia, Australia e América.

e Por fim, a abordagem ndo greco-romana da globalidade parece ser
mais alinhada com os paradigmas e discursos cientificos
contemporaneos que marcam o campo da escrita, do ensino e da
aprendizagem da historia e dos estudos sociais.

Seria verdadeiro dizer que, atualmente, o modelo ndo greco-romano
versado na promocado da dimensao global na educacdo esta crescentemente
ganhando adesao. Isso se deve a uma mudanga nos paradigmas teéricos
bem como nas atividades conduzidas por organizagdes educacionais
influentes. As atividades em Histéria do Council of Europe nas escolas é
um caso exemplar. Houve numerosas conferéncias bem como encontros
bilaterais e oficinas organizadas sobre o tema, com o primeiro desses
encontros em 1953 em Calw, Black Forest, - focado na “Ideia Europeia no
Ensino de Histéria” (The European Idea in History Teaching) - e o mais
recente deles ocorrem em 1994 em Graz ('The Reform of History Teaching
in Schools in European Countries in Democratic Transition') e em Paris
('The Learning of History in Europe'). O Council of Europe adotou uma
Herédoto, Unifesp, Guarulhos, v. 6, n. 1, 2021.1 p. 320-350.

DOI: 10.34024/herodoto.2021.v6.13803
-331-



linha de trabalho que considera a histéria com uma base necessaria para
todas as Humanidades, e desde 1953 tem destacado a centralidade da
histéria no curriculo escolar e levantado questdes considerando nao
somente o status do tema, mas também seus objetivos e fungdes, o
problema do viés e os prejuizos nas representacdes dos eventos, e a
necessidade de manter um equilibrio entre a histéria local, nacional,
europeia e global*. O Conselho para a Cooperagao Cultural (CDCC) do
Council of Europe organizou uma série de semindrios para professores
com o objetivo de desenvolver conhecimento sobre como diferentes partes
do mundo - particularmente Africa, Asia, Canada, Brasil, China, Japao,
Ameérica Latina, Estados Unidos - foram apresentados nas salas de aula
europeias (Bahree 1986; Gunner 1984, DECSIEGT [85]15; DECS/EGT
[85]75; Slater 1996:46-48; Goodwin 1996:157).

Isso também seria relevante para se referir ao trabalho do Instituto Georg
Eckert para a Pesquisa Internacional do Livro Didatico (Georg Eckert
Institute for International Textbook Research), que promoveu o estudo do
contetdo nos livros didéticos de histéria europeia e estudos sociais de
diferentes paises, fornecendo recomendagdes sobre como suprimir énfases
equivocadas (Slater 1996:27-28, 47; Fritzsche 1992:174-181). Um trabalho
analogo foi conduzido pela Unit for Textbook Research in Thessaloniki®
onde um dos objetivos centrais é o desenvolvimento de uma abordagem
menos etnocéntrica em histéria e outras disciplinas. Uma inspiragao
parecida permeia as atividades das associacdes educacionais de destaque.
Em 1995, por exemplo, o 39° Annual Meeting of the Comparative and
International Education Society - CIES deteve-se na 'Educacdo e
Globalizacdo'. Em 1996 a American Educational Research Association -
AERA organizou um grupo de estudos intitulado Research for Education
in a Democratic Society e diversos académicos apresentaram artigos
versados sobre as mesmas problematicas aqui levantadas, olhando
especialmente para o papel dos livros didaticos de Historia e de estudos
sociais no desenvolvimento de uma cidadania global.

Além dos vastos esforcos das organizacdes educacionais e associagdes
poderia-se também mencionar o emergente paradigma na escrita e no
ensino dos curriculos e dos livros didaticos de histoéria e de estudos sociais,

* O Council of Europe também organizou exibigdes sobre cultura europeia (o primeiro em
Bruxelas, 1955, o mais recente em Viena 1996) que, apesar de ndo diretamente ligado ao ensino
de histéria, tem importantes implicagdes para ele (EXP/CULT [53]33; CC-ED HIST [95]3,
Charriere 1991(CC-EDIHIST [93]1); Harkness '1994 (CC-EDIHIST [94]28); Low-Beer 1994
(CC-EDIHIST [95}2); Harkness 1993 (CC-ED/HIST [94]): Aldebert, Bender, Grusa et al.
1992: Slater 1996:25sqq., 49; Goodwin 1996: 155sqq).

> Cf. por exemplo, seu volume completo em "Textbooks of Balkan Coumries', 1995.
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bem como, isso é refletido no trabalho de um crescente nimero de
académicos e pedagogos®.

O “Mundo Antigo” em livros didaticos gregos da escola primaria

Contextualiza¢oes

Dentro desse contexto, e dado os diferentes projetos referidos acima, este
autor achou apropriado considerar o meio pelo qual o Mundo Antigo é
retratado em livros didaticos gregos da escola priméria. Antes dos
resultados desses serem apresentados de maneira esquematica, é
importante fornecer uma contextualizagao relevante para o enfoque deste
artigo.

E importante apontar, por exemplo, que os livros didaticos gregos sdo
controlados pelo Ministério da Educagdo e Assuntos Religiosos, e esses
mesmos livros didaticos sdo redigidos por especialistas sob a supervisdao
do Instituto Pedagégico nacional, e em cada caso eles seguem prescri¢des
curriculares do ministério da educagdo. A publicagao de livros didaticos é
supervisionada pela Textbook Publishing Company, uma organizacdo
autonoma responsavel pela livre circulacao de material educacional.

Também é importante destacar algumas das dimensdes mais centrais da
producdo curricular na Grécia. Sendo assim, como no caso de diversos
outros paises, um dos principais objetivos centrais do curriculo primaério
grego ¢ ajudar estudantes a apreciar a heranca cultural grega,
familiarizando-os com valores nacionais, religiosos, culturais e estéticos, e
cumprir seus deveres como cidaddos para com seu proprio pais e todo o
planeta (Unesco 1986; International Bureau of Education 1986; Unesco
1988; Eurydice 1994; Flouris 1992:206-236). Neste objetivo curricular, o
conceito de identidade nacional e sua contribui¢do para a com a identidade
europeia e mundial sdo enfatizadas. Sem duvida, nas ementas curriculares
para as diferentes disciplinas pode-se encontrar elementos nacionais e
internacionais com énfases para a primeira. No caso da Historia, por
exemplo, os objetivos do curriculo nacional grego sdo definidos conforme
o seguinte: "Estudantes precisam: tornar-se intimos com a vida histérica da

® Entre esses académicos, poderia-se mencionar Hofman (1972) Strain & Berninger
(1977) Frezza (1982) Li-Wen (1987) Alston (1988) Gifford (1988) McNeill (1988) Ravitch
(1988) Sullivan (1988) Wiley (1988) Lemmon (1990) Aldebert et al (1992) Slater (1996).
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nacgdo grega e suas particularidades... Entender a continuidade histérica
da nagdo e sua contribuicdo para o desenvolvimento da civilizacdo...
Desenvolver o sentimento de amor para com sua terra natal e seus valores
democraticos... Obter uma visdo geral dos mais importantes fatos da
histéria global, aqueles conectados com a Grécia ou que cumpriram um
papel decisivo para o destino mundo, apreciar as agdes criativas bem como
os erros de seus ancestrais, para que eles se tornem capazes de participar

da grande comunidade das nagdes (History for Grade 4, Teacher's Guide
1994:181sqq).

Metodologia de pesquisa

Existe uma lacuna de informagdes sobre o quanto o curriculo grego
realmente promove uma compreensdo do respeito pelas pessoas que
pertencem a outras nagdes, religides, sociedades e grupos culturais. Assim,
a esse respeito, a Grécia estd defasada em relacdo a outros paises
anteriormente citados onde mais pesquisas tém sido feitas sobre a
dimensdo global da educacgdo. Neste estudo, foca-se em que medida o
retrato do “Mundo Antigo” nos livros didéticos gregos contribui para a
ideia de globalizacdo e encoraja o transbordar das fronteiras nacionais. As
questOes principais sao as seguintes:

e Como o “Mundo Antigo” é apresentado nos livros didéticos gregos
e quais sdo seus temas principais?

Pa

e O foco no “Mundo Antigo” é relacionado a uma abordagem
multicutural/transcultural ou global? Qual aspecto da globalidade
predomina o greco-romano ou 0 ndo greco-romano? Como a
heranga cultural do mundo é apresentada e quantas citagdes
concernentes as preocupacoes e problemas globais existem nesses
livros?

e Como o ensino do “Mundo Antigo” busca desenvolver uma
identidade nacional e preparar os estudantes para o exercicio da
cidadania europeia mundial?

® Que tipo de conhecimento, atitudes, valores e comportamentos sao
propostos por meio do ensino do “Mundo Antigo” nos livros
didaticos gregos do primario?

Ao se colocar essas questdes, o autor realizou uma andlise de contetdo de
todos os livros didatico usados no ensino de todos os temas relevantes de
todas séries da escola primaéria grega, conforme:
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e Linguagem (3 livros didéticos da primeira série, quatro da segunda
série, cinco da terceira série, quatro da quarta série, cinco da quinta
série, quatro da sexta série)

e Estudos sociais (um livro didatico da primeira série, dois da segunda
série, quatro da terceira série, quatro da quarta série, trés da quinta
série, trés da sexta série)

e C(Ciéncias (dois livros didaticos da primeira série, dois da terceira
série, dois da terceira série, dois da quarta série, cinco da quinta
série, cinco da sexta série)

e Religido (dois livros didaticos da terceira série, um da quarta série,
um da quinta série, dois da sétima série).”

Ao todo, 66 livros didaticos foram analisados, e os dados constituem o
corpus desta investigacdo. Os passos seguidos por este estudo incluiram a
escolha de uma hipétese de trabalho, a identificacdo de textos apropriados
e relevantes (neste caso, todos os livros didéticos do primaério) e a
identificacdo de paginas relevantes destes livros, de acordo com o enfoque
do estudo e de duas categorias (civilizagdes greco-romanas e ndo greco-
romanas) pela qual a apresentacdo do “Mundo Antigo” foi feita. Cada
categoria foi considerada a partir dos seguintes critérios: homogeneidade,
completude, exaustividade e objetividade. Os livros didéticos proveram
outra organizacao de categorias, baseada no titulo das unidade: econémica
(comércio, viagens, coloniais, etc), social (vida cotidiana), politica (cidade-
estado, guerras, constituicdo, personagens politicas, etc), religiosidade
(mitos antigos, heréis, deuses, simbolos, festivais, cerimonias) e vida
cultural (civilizag¢Oes, ancestrais, monumentos, artes, personalidades, sitios
arqueologicos, educacao, linguas, atletismo) (Massiaias & Zevin 1969). Um
instrumento de medicdo de porcentagem foi aplicado aos livros didéticos
com o intuito de estabelecer a frequéncia de elementos particulares
(Berelson 1952, d' Unrug 1974, Bardin 1977, Beringer 1978:22Isqq). Do
resultado das medicdes foram inferidas algumas conclusdes, e a tabulagao
dos resultados - que incluiram o ntmero e a porcentagem de paginas
identificadas nos livros didaticos examinados por grade e disciplina - foi
calculada.(cf. Tabelas 1,2, e 3).

" A maioria dos livros didéticos para cada tema ensinado por série tem mais de um
volume. Religido é ensinada a partir da terceira série.
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TABELA 1: 'Mundo Antigo' (greco-romano) nos livros didéticos do primario (%)

grd] A - B cC - D E - F T o tal
tg.st | ptb | pa % |pth {pa | % |pth |pa % |pth |pa %
MW W W W
| L. 971 (1 5 05 | 117 | 129 142 | 110 7.6 |357 | 244 6.8
4 109 )9 4
S.8. 429 17 | 39 [ 109 | 481 085 79 | 8.0 |250 | 577
0 44.1 4 23.0
Se. | 638 0 0 | 541 1 130 | 16 | 121248 | 17| 06
0.18 | 7 6 :
R. - - - 203 O 05131 2 03) 86| 2 | 02
Tot. | 203 | 22 |1 309 | 611 423 | 207 937 | 840 | 89
8 07 18 19.7 | 4 48310

TABELA 2: Outras civiliza¢des antigas nos livros didaticos gregos do primério (%).

grd | A - B cC - D E - F | T o tal
tg.51 | ptb | pa % |ptb | p.a % |ptb | p.a % |[pth | pa %
W H HW W
L. o7t 0 0 117 I 0.9 3142 | 23 | 1.6 [357 | 34 | 0.9
4 9 4
S.S. | 4291 2 [ 04 |109 | 62| 5.6 J 985 3 | 0.3 [250 [ 67 | 2.6
0 4
Se. | 638 0 0 | 541 0 0 | 130 0 0 |248 | O 0
7 6
R. - ~ - 12931 0 0 | 513 0 0 | 806 O 0
Tot. |203 | 2 |0.09|309 | 73 | 23 |423 | 69 | 1.6|937 | i01]1
8 8 4 0 07

Abreviagoes da tabela

tg.st: teaching subjects [disciplinas ensinadas]
grd: grades [notas]

p: page(s) [paginas]

tb: textbook(s) [livros didaticos]

aw: 'Ancient World' [mun Religiondo antigo]
L: Language [lingua]

SS: Social Sciences [Ciéncias Sociais]

Sc: Sciences [Ciéncias]

R: Religion [Religiao]
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TABELA 3: O mundo greco-romano e outras Civilizagdes Antigas em livros gregos de

ciéncias sociais (%)

grds | p./% | Histor. | Geogr. | Civics | Envir. | Total
a-b th. - - - 429 429
g-r. - - - 17 17
% - - - 3.96 3.96
o.cv - - - 2 2
% - - - 0.46 0.46
e-d th. 498 - - 502 1090
g-r. 431 - - 50 481
% | 865 - - 8.4 44.1
ao.cy 59 - - 3 62
% 11.8 - - 0.5 5,6
e-f th. 274 186 225 -* 985
g-r. 65 6 8 =% 79
% 11.3 iz 3.5 -* 8.0
o.cv 0 3 0 -* 3
% 0 1.6 0 -* 0.3
tot. th. 1072 186 225 1021 2504
g 496 6 8 67 577
% 46.2 3.2 3.5 6.56 23,0
o.cv 59 3 0 3 67
% 3.5 1.6 0 0.48 2.6

*para as séries e-f, alguns problemas ambientais estao incluidos nos livros didaticos de

fisica.

Abreviagoes da tabela

grd: grades [séries]
p: page(s) [paginas]

tb: textbook(s) [livros didaticos]

g-r: Graeco-Roman
o.cv: other ancient civilizations
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Resultados

A investigacao revelou que nos livros didéticos do ensino fundamental na
Grécia, o retrato do 'Mundo Antigo' é destacadamente limitado as
civilizagdes Mindicas e Micénicas e a Grécia Cléssica (séculos IV e V a.C).
A referéncia ao resto das civilizagdes da Mesopotamia, Egito, India, China,
Ameérica, Austrélia foram quase totalmente esquecidas. A apresentacdo do
“Mundo Antigo”, desse modo, possui uma forte orientacdo nacionalista e
etnocéntrica, e, diferetemente dos desenvolvimentos curriculares em
varios outros pais, falha ao construir uma dimensdo global. Em outras
palavras, o“Mundo Antigo” nos livros didaticos gregos é limitado a
civilizagdo greco-romana, dando continuidade a predomindncia dos
estudos classicos tradicionais que remonta ao século XV8.

Esses livros didaticos enfatizam o homem greco-romano [Homo Graeco-
Romanus] e se concentram nos vérios aspectos da vida na seguinte ordem:
vida cultural, vida religiosa, vida politica, vida econdmica e finalmente
vida social. Os 66 livros didaticos analisados dedicaram 840 péginas ao
"Mundo Antigo" isso representa 8.9% das 9370 paginas que compdem o
mundo total de paginas dos diferentes livros didéticos, em contraste,
somente 101 paginas (ou 1.07%) fazem mencdo a civilizagdes nao-greco
romanas (cf. Tabelas 1 e 2).

O modelo greco-romano do "Mundo Antigo" se faz presente,
principalmente, nos livros didaticos de Estudos Sociais de terceira e quarta
série da escola primdria grega (44.1%; cf. Table I) e é especialmente
presente nos livros didaticos de Historia (86.5%; cf. Table 3). Existe um
enfoque na era pré-historica, civilizagdo Creto-Micénica, e Grécia Cléssica.

Em oposicdo, o retrato de outras civiliza¢des na terceira e quarta série é
muito limitado: 5,6% em livros didaticos de Estudos Sociais e 11,8% em
livros didaticos de Historia (cf. Tabelas 2 e 3). A predominancia da

8 Alguns livros didaticos de Historia servem de exemplo:
- "Gregos criaram uma admirdvel e gloriosa civilizagdo que influenciou toda a
humanidade...", do livro de Histéria da quarta série intitulado In Ancient Times (1994:
265).
- "Os romanos estudaram os fil6sofos Gregos traduzindo para o Latim os escritores
gregos ressaltando as tragédias e comédias gregas no teatro... Romanos foram muito
influenciados pelo estilo grego de vida e imitaram os gregos; adotaram suas idéias
religiosas, politicas e sociais", do livro didatico de histéria da quinta série intitulado In
the Byzantine Era (1994: 16).
- "Povos costumavam comunicar-se entre si... Gregos com egipcios e mesopotamios...",
do livro didatico de historia da terceira série intitulado In The Very Early Years (1994: 32)
- "A vida cotidiana em outro povo antigo: Egito e Mesopotamia", do livro didatico de
histéria da terceira série(1994: 83-85)
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civilizacdo greco-romana faz-se evidente também nos livros didaticos de
linguas. Isso vale para a terceira e quarta série (10,9%) e para a quinta e
sétima série (7,6%) como se vé claramente na tabela 1. Referéncias a outras
civilizagdes sdo também demasiado limitadas: 0,9% para a terceira quarta
série, e 1,6% para a quinta e sexta série(cf. Tabela 2).

Os livros didaticos de estudos ambientais, por outro lado, promovem o
entendimento e respeito dos povos que pertencem a outras nagoes,
religides, grupos sociais e culturais. Isso destaca a dimensao de
interdependéncia entre seres humanos, mas apesar disso representa o
modelo greco-romano como dominante na primeira, segunda, terceira e
quarta série, enquanto outras civilizagdes antigas sao quase que excluidas
(0,48%) conforme mostra a Tabela 3.

Os valores tradicionais refletidos na escola primaria grega estdo enraizados
no conceito greco-romano Classico de "Mundo Antigo" e na tradigdo crista
ortodoxa. A andlise dos livros didaticos da escola primaria mostra que a
tradicdo helénica antiga predomina, particularmente nos livros didéticos
de Estudos Sociais refletindo os objetivos declarados do Ministério da
Educacdo, os livros didaticos promovem uma admiragdo pela civilizagao
helénica. Outras civilizagdes e culturas antigas sao também ou excluidas
de apreco, ou sdo relegadas para uma posicao de importancia secundaria
(Kazamias & Massialas 1965; Massialas & Flouris 1994).

Em suma, desse modo, esses livros didaticos geralmente promovem a
dimensdo greco-romana no ensino do "Mundo Antigo", conforme os
seguintes exemplos:

e Como um modelo geral para o ensino de Histéria Antiga,

e Como um fator cultural que influenciou toda a Civilizagdo Ocidental
e foi disseminado por todo o Império Romano e a Cristandade,

e Como o tnico ou principal caminho de preparacdo dos estudantes
para participarem nas transformagdes do mundo por meio do estudo
da Grécia e Roma Antiga,

e Como um elemento de importancia tltima a ser percebido naquilo
que concerne ao modelo ndo greco-romano,

e Como um veiculo para ensinar valores morais, sociais, politicos e
universais,

e Como o mais representativo e, com efeito, o mais aceito modelo de
humanismo e do studia humanitatis,
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e Como um mediador capaz de promover orientagdes etnocentricas e
eurocéntricas.

Discussao

O argumento central deste artigo é que o "Mundo Antigo" deve ser visto
com um todo, e deve incluir a dimensao nao greco-romano apesar do foco
tradicional nas civilizagdes antigas de Grécia e Roma. Uma perspectiva
global e inclusiva na histéria e cultura humana nos ajuda a perceber o nivel
de interacdo entre todas as pessoas em todos os tempos. Se assumirmos
como verdade o fato de que uma histéria comum do "Mundo Antigo"
possa ser partilhada por toda a humanidade, entdo isso levanta uma série
de desafios pedagégicos. Em primeiro lugar, precisa-se observar como
uma concepgdo abrangente do "Mundo Antigo", uma que considere todas
as civilizacdes, poderia ser incorporada em um curriculo para uso em sala
de aula. Um segundo desafio refere-se a questdo da possibilidade das
criancas possuirem a habilidade de manejar esta perspectiva tdo
abrangente, apesar da prova de que temos de que eles sdo capazes de

entender conceitos do tempo histérico e das relacdes espago-temporais
(Downey & Levstik 1991:401).

Tais desafios sdo importantes, mas eles ndo sao indispensaveis, posto o que
estd em jogo. A divisdo tradicional do globo em continentes pode ser ttil
para a geografia, mas tem um significado pequeno para a histéria humana.
O estudo da Histéria e Civilizagdo Antiga pode fornecer uma dimensao
global que promove entendimento humano, solidariedade, e cooperacao
entre pessoas. A Histéria Antiga, como parte da histéria global, é talvez
um dos melhores caminhos para conceber e entender o conceito de Outro
e sua diferenciacdo. O Mundo Antigo, na sua dimensdo global, mostra a
formacao das diferentes situacdbes mundiais e destaca a continuidade das
sociedades humanas e a interacdo dindmica entre o similar e o diferente, o
particular e o global, o nacional e o internacional.

A historia global e consequentemente a introducao da dimensao nao greco-
romana distingue-se da histéria local, nacional e eurocentrada, pelo escopo
mais abrangente de suas indagacdes e esfor¢os para extrair generalizagoes.
No caso da Histéria Antiga Global a escolha intencional é centrar-se em
todo o sistema. O esforco para adquirir uma concepgao global é
considerado tanto essencial, bem como proficua, caso exista alguma
expectativa de que se aprenda algo da histéria. Este aprendizado depende
da existéncia de generalizagdes que servem como as conexdes necessarias
entre o passado, o presente e o futuro (Engle 1971:438-439).
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Mesmo em sua énfase na dimensao greco-romana o "Mundo Antigo"
retratado nos livros didéticos gregos ndo promove uma compreensao
internacional e uma comunicacdo mundial; esse propésito parece ser
predominante a ponto de prover conhecimento sobre a vida histérica e
cultural do povo grego e a respeito da exceléncia da civilizagao grega. Em
outras palavras, a civilizacdo greco-romana serve como um modelo para o
ensino e aprendizado de toda a histéria. Como resultado, as dimensodes das
interacdes culturais, orientacao cross-cultural, e diversidade cultural sdo
quase todas ignoradas no contexto dos livros didaticos da escola primaria,
em detrimento dos objetivos da educagao para cidaddos globais. Poderia-
se dizer assim que o fato de que a Grécia é membro da Unido Europeia nao
teve forte impacto no curriculo da educagdo primadria, uma vez que
encontramos poucas referéncias a diversidade da civilizagdes e culturas
antigas, topicos e questdes que deveriam figurar nas salas de aulas gregas.
Isso vai na contramdao das declarac¢des oficiais da Unido Europeia a qual
propde que a unificagdo e comunicacdo para o povo europeu deve ser
baseada no reconhecimento da extensa heranca cultural europeia. Mais
especificamente o Green Paper on the European Dimension in Education (1993)
enfatiza a importincia de toda identidade nacional, bem como a
importancia das diferencas culturais e nacionais dos estados-membros e
alerta contra os perigos do chauvinismo e da xenofobia no processo de
desenvolvimento de um processo educacional europeu comum.

De modo similar, o Socrates Programme da Unido Europeia enfatiza o valor
da heranca cultural dos estados-membros, e argumenta em favor do
fortalecimento do fator europeu acima da identidade nacional dos
estudantes. E no transbordar das preocupagdes puramente nacionalistas
que os estudantes desenvolvem um senso de sua identidade européia e
mundial, de modo que as escolas podem ajudar a prepara-los para tomar
parte no desenvolvimento social e econdmico da Unido, tornando-os
conscientes das vantagens e desafios que isso representa, enriquecendo seu
conhecimento da Uniado e dos estados-membros e os tornando conscientes
da cooperagao dos estados-membros com outros paises da Europa e do
mundo (Official Journal of the European Communities, NoC 244 /51, 31-8-
1994; Socrates (94/C,244/05) article 10).

As preocupacdes de uma Historia Antiga Global e civilizacdo nao greco-
romana encorajam a procura por alternativas vidveis fora do paradigma do
Estado-nagdo, como também prestam atencdo aqueles fendmenos que
funcionam externamente das fronteiras dos sistemas politicos nacionais.
Tal fendémeno inclui a regulacdo de influéncia transcultural a heranca
cultural e religiosa comum e o intercAmbio a nivel mundial em diferentes

» .

campos. Infelizmente, a histéria é ainda pensada em parcelas muito
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fragmentadas e compartimentalizadas e com um viés decididamente
ocidental. Apesar disso, n6és vimos recentemente o desenvolvimento de
areas de estudos que iniciaram a destruicdo das barreiras separagao das
concepgdes nacionalistas da histéria. Como resultado, os livros didéticos
escolares em alguns paises tém incluidos mais materiais de civilizagdes nao
ocidentais e alguns cursos de histéria global incluem também unidades
versadas sobre problemas sociais globais como guerra e paz,

desenvolvimento econdmico e social, controle populacional e ambiental
(Engle 1971: 449-450; Goodwin 1996: 157; Slater 1996: 46-48).

Este estudo argumentou em favor de tais desenvolvimentos para ter um
impacto no curriculo primério grego e nos livros didaticos escolares da
escola primdria grega, e reflete uma pesquisa levada a cabo por Flouris
(1992), entre outros, mostrando em que medida a Grécia tem falhado em
desenvolver uma dimensao suficientemente global e multicultural. Essa
orientacdo etnocéntrica nos curriculos e livros didaticos nao é exclusiva
apenas para a Grécia, e se faz presente, sem duvidas, em vérios outros
paises europeus (Schleicher & Kazma 1992) mas isso simplesmente mostra
urgéncia com que se deveria colocar os desafios justificados pelo conceito
de globalidade na preparacdo do material educacional para os cidadaos do
amanha.
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