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Resumo: Neste artigo apresentamos aspectos referentes
a pesquisa da cultura escolar discutindo trés tipos de
fontes documentais utilizadas em pesquisas empreendidas
nos anos 1990 e 2000, bem como algumas questoes
metodoldgicas, observando caracteristicas especificas,
abordagens, possibilidades e potencialidades. As fontes
discutidas sao: a) Registros escolares dos anos 1960 e
1970, b) Relatérios de Estagiarios de Licenciatura dos
anos 1970 e c) Relatos orais de professores de historia
qgue lecionaram no periodo 1965/1975 e 1985/1995.
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Abstract: In this paper we present aspects concerning
school culture research by discussing three types of
documentary sources used in researches undertaken in
the 1990s and 2000s, as well as some methodological
matters, noting specific characteristics, approaches,
possibilities and potentialities. The discussed sources are:
a) School records from the 1960s and 1970s, b) Reports
of undergraduate trainees from the 1970s and c) Oral
reports of history teachers who taught in the period of
1965/1975 and 1985/1995.
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E certo que os eventuais leitores desse artigo tenham passado pelos
bancos escolares ou, mais apropriadamente, pelas carteiras escolares da
educacdo basica, onde foram alfabetizados na Lingua Portuguesa,
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estudaram Ciéncias, Histdria e Geografia, praticaram esportes; é certo
gue passaram a conviver com outras criangcas e com adolescentes,
pessoas estranhas ao nucleo familiar, como professores e professoras,
serventes, bedéis e gestores, como se diz na atual nomenclatura
administrativa; aprenderam a obedecer regras comuns, a fazer licao de
casa, a estudar pelo material didatico e assimilaram uma série de jargoes
caracteristicos desse meio, palavras como exame, recuperagao, conselho
de classe, sabatina, chamada oral, nota/conceito, ponto positivo e
negativo; alguns se apaixonaram (paixonites nem sempre
correspondidas...) e também odiaram, foram vitimas de injusticas,
humilhagdes e frustragdes, sentiram-se o melhor aluno da sala ou o ultimo
dos ultimos, remoendo magoas e ressentimentos; participaram de
encenacoes teatrais e festividades, atuaram pifiamente em jogos e
atividades esportivas ou ocuparam lugar de destaque no podio;
hastearam a bandeira e cantaram o hino nacional, ainda que sob protesto
ou deboche. Algum de nds, como este escriba, retornaram a “cena do
crime” na condicdo de professores e vivenciaram o outro lado do jogo, na
relacdo com os pares na sala dos professores, nas lutas sindicais, nas
discussdes acaloradas e/ou entediantes de uma reuniao pedagodgica, nas
divergéncias politico-ideoldgicas, nas afinidades eletivas, nas longas
jornadas de trabalho X baixos salarios, na crenga manifesta no poder
transformador da educacdo, na completa desilusdo e ceticismo frente a
desvalorizacao profissional, na rotina extenuante, nos frequentes desejos
e frustragdes profissionais e no constante ato de projetar o futuro.

Tais aspectos, que constituem a substancia da vida escolar,
frequentemente escapam aos tecnocratas educacionais, as autoridades
politicas, aos coaches das fundacodes e institutos privados que assolam o
campo educacional na atualidade e aos autores de best-sellers
educacionais com decalogos e formulas infaliveis para salvar a escola. Mas
também escapam aos pesquisadores que entendem que os estudos de
educacdo se restringem a discussao teodrico-filosofica, ou politico-
administrativa.

No final dos anos 1980/inicio dos anos 1990, alguns pesquisadores
apontaram, ainda que com diferentes perspectivas e propdsitos, a
necessidade se discutir aquilo que Anténio Novoa chamou de
“internalidade do trabalho escolar [...], o funcionamento interno das
escolas, o desenvolvimento do curriculo, a construgao do conhecimento
escolar, a organizacao do quotidiano escolar, as vidas e as experiéncias
dos alunos e professores”'. André Chervel referiu-se nominalmente a

1 Antdénio Ndvoa. Histdria da Educacdo: Perspectivas Actuais. Mimeo. s/d, p. 5.
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“cultura escolar”?, criticando a “concepgdo de escola como puro e simples
agente de transmissao de saberes elaborados fora dela, [...] amplamente
partilhada no mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico”3.
Ademais, afirmava que o estudo da historia das disciplinas escolares
(produto da cultura escolar) revelaria “o carater eminentemente criativo
do sistema escolar. [...] Porque sdo criacdes espontaneas e originais do
sistema escolar é que as disciplinas merecem um interesse todo
particular.”,

Nesse mesmo periodo Ivor Goodson referiu-se a “'caixa preta’ da
escola” que, segundo ele “nos permite penetrar numa parte fundamental
da escolarizacao, que os historiadores se mostraram inclinados a
ignorar”®,. Dominique Julia retoma a “metafora aeronautica da ‘caixa
preta’ e define cultura escolar como:

A\\V4

Cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimento a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas®.

Uma década mais tarde Antonio Vifiao-Frago conceitua cultura
escolar como:

conjunto de teorias, ideias principios, normas, modelos,
rituais, inércias, habitos e praticas (formas de fazer e pensar,
mentalidades e comportamentos) sedimentadas ao longo do
tempo em forma de tradicdes, regularidades e regras de jogo
nao interditas e compartilhadas por seus atores, no seio das
instituicoes educativas. Tradigcoes, regularidades e regras do
jogo que se transmitem de geracdo em geragao’.

2 André Chervel. “Historia das Disciplinas Escolares: Reflexdes Sobre Um Campo de
Pesquisa”. Teoria & Educacédo, 2 (1990), p. 212. (Publicado originalmente na revista
Histoire de I"éducation, n°® 38 de maio de 1988).

3 Idem, p. 182.

4 Idem, p. 184.

5> Ivor Goodson. Curriculo: Teoria e Historia. Petrépolis: Vozes, 1995, p. 118.

6 Dominique Julia. “A cultura escolar como objeto histérico”. Revista Brasileira de Histdria
da Educacéao, 1 (2001), pp. 9-44.

7 Antonio Vinao. Sistemas educativos, culturas escolares e reformas. Mangualde: Edicdes
Pedago, 2007.
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E é ainda esse autor que detalha um pouco mais o tema e apresenta
alguns dos “[...] elementos mais visiveis que conformam a chamada
cultura escolar” passiveis de serem pesquisados: a) “os atores”
(professores, pais, alunos e pessoal de administragcao e servicos); b) “os
discursos e linguagens, conceitos e modos de comunicagdo utilizados no
mundo académico e escolar”; c) “os aspectos organizativos e
institucionais” e d) a “cultura material da escola: seu entorno fisico-
material e objetos (espacos edificados e ndo edificados, mobiliario,
material didatico e escolar, etc.)"s.

Os autores aqui mencionados, entre tantos outros desse debate,
apontam para uma imensa gama de possibilidades de pesquisa, de
objetos e de abordagens para o campo da Histdria da Educagao. Contudo,
nao obstante o alargamento da discussdo nas ultimas trés décadas, uma
dificuldade observada encontra-se nas fontes documentais adequadas e
na metodologia para sua analise, aspectos que serao desenvolvidos nesse
artigo.

Apresentaremos trés tipos de fontes com as quais trabalhamos em
pesquisas empreendidas nos anos 1990 e 2000, e discutiremos algumas
questdes metodoldgicas concernentes:

a. Registros escolares
b. Relatdrios de Estagiarios de Licenciatura
c. Relatos orais de professores

Registros Escolares

No cotidiano escolar sdao produzidas uma infinidade de registros
escolares com o propdsito de documentar os procedimentos e os eventos
previstos nas normas legais, assim como as intercorréncias casuais e as
ocorréncias extraordinarias, a fim de que possam ser verificadas ou
conferidas pelas autoridades imediatas ou de instancias superiores,
providenciar uma adverténcia ou, simplesmente, manifestar anuéncia
sobre atos diversos, como a presenca diaria dos professores e dos alunos,
a reunidao pedagodgica, uma palestra, o conselho de classe, o hasteamento
de bandeira, a festa junina ou uma festividade civica, atividades de
carater académico, o cumprimento da grade curricular, a (in)disciplina dos
alunos, reunido com os pais, visitas ilustres, greves de professores, gastos
de verbas publicas etc.

Em que pese seu carater eminentemente burocratico, tais registros
sao reveladores dos varios elementos que compdem a cultura escolar,

8 Idem, pp. 74-75.
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seja em seus aspectos de permanéncia, tais como os rituais, os discursos,
a organizacdo institucional e os usos dos espacos, ou nas possiveis
rupturas a norma estabelecida e inovacdoes que acabam sendo
incorporadas aos procedimentos.

E assim que podemos observar, por exemplo, a rubrica dos
professores de uma I.E. (Instituicdo de Ensino) dando ciéncia da leitura de
determinado documento oficial; a adverténcia registrada pelo diretor
escolar para que os professores observem alguns procedimentos e
condutas, como vestuario, comportamento e comentarios sobre temas
sensiveis; o repudio de professores a determinada evento que ocorreu
com a concordancia de autoridades superiores; as manifestacoes
caracteristicas de professores sobre o aproveitamento e comportamento
dos estudantes, a fim de aprova-los ou reté-los no ano letivo; as
inovacdes pedagogicas propostas por determinado professor; as
concordancias e as desavencas entre os membros do corpo docente; as
disciplinas escolares de maior e menor prestigio; o emprego de jargdes e
vocabulario especificos do universo escolar. Enfim, normas e condutas a
inculcar, de que fala Julia, praticas e habitos sedimentados como
tradicOes, de que fala Vifao.

Em pesquisa realizada nos anos 1990, na qual discuti aspectos da
cultura escolar referentes ao ensino de Histdria no periodo da ditadura
militar brasileira, parte de nosso corpus documental era composto por
registros de duas escolas publicas estaduais da periferia da cidade de Sao
Paulo®. Nos arquivos dessas escolas localizei os seguintes documentos??:

e Colégiol! “Professor Joao Solimeo” (Bairro Brasilandia): a) Livro de
Atas de Datas Civicas (1963/1964), b) Livro de Termos de Visitas de
Supervisores (1972 a 1975) e c) Livros de Atas de Reunides
Pedagdgicas (1963 a 1968 e 1970 a 1973).

o Colégio “Professor Jdcomo Stavale” (Bairro Freguesia do O): a) Livro
de Atas de Reunido de Area (1969), b) Livro de Atas de Reunides do
Centro Civico (1971), c) Livro de Escala de Hasteamento e
Arreamento da Bandeira Nacional (1971 a 1976), d) Pasta (sem
denominacdo especifica) contendo relatorios de atuacao da direcao
(1970), e) Pasta de Oficios emitidos pela escola (1964 a 1975), f)
Livro de Ocorréncias Disciplinares (1972), g) Livro de Atas de
Reunides de Professores (1958 a 1959, 1972 e 1976 a 1978), h)
Livro de Termos de Visitas da Inspetoria de Ensino (1974 a 1977), i)

° Antonio Simplicio de Almeida Neto. O Ensino de Histdria no Periodo Militar: Praticas e
Cultura Escolar. Dissertagao de Mestrado em Educacgao, Universidade de Sao Paulo,
1996.

10 Tais documentos encontram-se em poder das escolas mencionadas.

11 Adotarei a denominacdo genérica de “colégio” para todas as escolas mencionadas.
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Livro de Atas de Reunides Pedagodgicas (1974) e j) Livro de

Reunides Administrativas (1979).

As I.E. produzem diversos registros, o que pode ampliar as
possibilidades de investigacdo, contudo, alguns problemas atinentes
devem ser observados: 1) a descontinuidade desse tipo de documentacao,
criando grandes lacunas temporais nas informacdes obtidas; 2) o carater
de registro burocratico-administrativo, que faz uso de uma linguagem
mais neutra, que pode sugerir aparentemente uniformidade, unanimidade
e univocidade, de modo que requer ao pesquisador uma leitura criteriosa,
gue possibilite discutir as contradicoes dos diferentes sujeitos; 3)
geralmente as escolas ndo se preocupam em manter sua memoria
documental, uma vez que sao obrigadas a manter arquivados apenas 0s
registros referentes a vida escolar dos alunos e funcional dos professores,
podendo descartar os demais documentos, ficando a critério do gestor de
plantdo a preservacdo, ainda que de modo precario'?, desses registros.
Tomemos alguns exemplos dessas fontes, seus usos e possibilidades de
pesquisa.

No colégio J. Stavale (1970), a entao diretora M.A.R. do curso
primario anexo, fez constar Oficio (03/02/1970) em resposta ao
Comunicado 1/70, publicado no Diario Oficial de 31/01/70: “ndo existem
servidores, sob a minha subordinacao, que tenham sofrido suspensao dos
direitos politicos ou cassacao de mandato eletivo Federal, Estadual ou
Municipal...”t3. Tal registro nos informa de procedimentos persecutérios
do periodo e seus desdobramentos e efeitos no universo escolar, frente a
informacdo de “suspensao dos direitos politicos” “cassacdo de mandato
eletivo”, bem como de estarem todos sob vigilancia. De tal sorte que dois
meses depois (25/04), numa reunido de area do mesmo colégio, em que
professores reclamavam da sujeira e da indisciplina dos alunos, um
professor de Histéria, comentou, talvez em tom jocoso, que os alunos
precisavam que lhes fosse “aplicado o Regime Militar”4,

Ainda no ano anterior (1969), os professores do colégio J. Stavale
foram informados sobre determinados temas proibidos no ambiente
escolar. A mesma diretora, redatora do Oficio acima referido, solicitou aos
docentes ... a obstrucao de opinides pessoais sobre politica, religidao ou
raca.”, frisando que “0 1.S. sempre foi foco de atencdo da Inspetoria”>.

Como comentado acima, em tais registros predominam a voz das
autoridades escolares, por serem documentos oficiais sujeitos a

12 Numa das escolas acima mencionadas, o arquivo desses documentos ficava numa sala
apelidada com o sugestivo, e irdbnico, nome de “pogo”.

13 pasta de Oficios, Prof. J. Stavale., Oficio 2/70 de 03/02/1970.

14 Ata Reunido de Area, Prof. J. Stavale, 25/04/1970.

15 Ata Reunido de Area, Prof. J. Stavale, 12/03/1969.
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conferéncia de supervisores, o que, por certo, redobrava a cautela sobre
eventuais vozes dissonantes e protestos entre os professores. O mesmo
se verifica em 1975, quando outro diretor da escola, A.R.C.S. do mesmo
Colégio J. Stavale, que comparecera em reuniao no 5° Departamento de
Ensino Secundario e Normal (DESN) com outros diretores e o delegado de
ensino, relatou que este ultimo determinou que seguissem varias normas,
entre elas:

3) Dissolverem-se grupos que dentro da Unidade Escolar nao
comunguem com as mesmas idéias; 4) A nao permissao de
abaixo-assinados, sejam de que espécie forem, sendo que a
hierarquia devera ser rigorosamente respeitadal®.

Sobre essa determinacgao nao foi registrado nenhum outro
comentario, nem de membros da direcdo e nem dos professores, o que
nao pode ser tomado apressadamente como omissao do corpo docente.
Talvez prudéncia, dado que viviam sob um regime ditatorial. De qualquer
modo, podemos observar como as instancias de poder se faziam sentir no
cotidiano escolar, entremeados na estrutura hierdrquica, obstruindo
opinides e manifestacdes. Também podemos inferir os efeitos que tais
determinagOes provocavam entre os professores e demais sujeitos
escolares, de tal modo nao seria exagero considerar que tais regras do
“jogo compartilhadas por seus atores, no seio das instituicoes
educativas”!’ sedimentavam-se ao longo do tempo como cultura escolar.

Contudo, uma anédlise mais detalhada das fontes acaba por revelar a
existéncia de discordancias por parte dos professores e manifestacoes
mais ativas junto a estrutura de poder. Vejamos esse excerto da Ata de
reunido pedagogica com professores do 2° Grau vespertino, ocorrida em
dois de abril de 1975, pouco meses antes da determinacao do delegado
de ensino, acima mencionada:

16 Ata R. Pe., Prof. ]. Stavale, 15/08/1975.
17 Antonio Vifiao. Sistemas educativos, op. cit., p. 97.
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Ata R.Pe., Prof.].Stavale, 02/04/197518

O assunto “palestras da TFP” se manteve na reunido pedagdgica do
dia seguinte, 03/abril/1975, agora com os professores do 2° Grau

noturno:

A seguir, levantado por alguns professores, um problema
estaria sendo, digo, surgindo com a atuacdo de um senhor
gue foi autorizado para fazer palestras de Orientagao Cultural,
pela senhora Delegada da 53 DESN, que por sua vez teve a
autorizacao solicitada pelo diretor da DREGESP. O referido
senhor, de nome Manomi Souza Pinto, membro do Grupo
T.F.P. (Tradicao, Familia e Propriedade), apresentou palestras
em algumas classes, cujos enfoques chocaram violentamente,
digo visivelmente, a alunos e professores que assistiram as
mesmas, devido a forma radical, incisiva e dogmatica como
foram propostas, sendo contrario a forma de apresentacao
pelos professores das diferentes matérias, os quais
propugnam pela colocacdo de forma “problematica aberta”,
tdo recomendada pela educagao em nossos dias.

8 Transcricdo:

“[...] Ao iniciar a reunido o Sr. Diretor colocou o fato da realizacao no

momento, de palestras por um elemento do grupo T.F.P. (Tradicdo Familia e Propriedade),
tendo sido solicitada para as mesmas pela Sra. Delegada da 52 D.E.S.N. a qual foi
também solicitada pelo diretor da D.R.E.G.S.P. Tal assunto foi vivamente debatido pelos
presentes chegando a conclusado aceita por todos, ficando bem claro que a autorizacéo
das palestras foi dada pela Direcao para atender a determinacdo superior. A seguir o Sr.
Diretor distribuiu exemplares das Normas de Conduta do corpo docente com comentarios
breves sobre o0 mesmo.”

Revista de fontes, v. 08, n. 15 — Guarulhos, dez. de 2021 - ISSN 2359-2648 60



A Ata prossegue arrolando os temas das palestras
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(Ata R. Pe., Prof. J. Stavale, 03/04/1975)%°

19 Transcrigdo: “Tanto o Sr. Diretor quanto os professores estranharam a exigéncia feita
aos alunos, de uma ficha com fotografia 3X4 com todos os dados pessoais. No verso
dessa ficha estava impresso o seguinte: “Sao Paulo, 20 de fevereiro de 1975 - senhores
pais — Visando incrementar a formacao moral de nossa juventude, serao ministradas no
C.E.N.E. Prof. Jdcomo Stavale. Uma série de palestras de Orientacao Cultural, de
presenca facultativa. Essas palestras realizar-se-ao uma vez por semana na sexta aula
para os alunos do periodo vespertino e em aula antecipada para os alunos do periodo
noturno. Serdo tratados temas de importancia fundamental para o esclarecimento e
orientacdo da mocidade estudantil, entre os quais ‘Provas da existéncia de Deus’, ‘A
origem e a formagao do mundo’, ‘A origem do Homem’, ‘Espiritualidade e imortalidade da
alma humana’, ‘Relagao entre Deus e 0 Homem: a Religido’, ‘Apologia do Cristianismo’,
‘Conceito de Civilizagdo Cristd’, ‘A crise do homem contemporaneo’, a Defesa da familia
contra o divércio’, ‘Nossa Senhora de Fatima e o Comunismo’, ‘A arte através dos
séculos’ e biografias de grandes personagens da Histéria da Humanidade. Contamos com
a autorizacdo dos Senhores Pais, para o bom éxito desta promissora iniciativa.
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Ainda conforme a Ata os presentes decidiram pelo seguinte
encaminhamento: “Em vista dos acontecimentos acima referidos o diretor
e o corpo docente resolveram dirigir um oficio ao Dr. Ulisses Cesar Freire
da Silva, diretor da D.R.E.G.E.S.P., colocando-o0 a par dos
acontecimentos”. Ndo foram localizadas mais referéncias a esse assunto
em atas subsequentes ou em outros registros, de modo que nao sabemos
o desenrolar do episddio e nem seu desfecho.

Contudo, esse registro é revelador, entre outros aspectos, das
investidas do poder constituido através de sujeitos estranhos ao cotidiano
escolar durante o governo militar, com a anuéncia de autoridades
hierarquicas, buscando acessar diretamente os estudantes e seus
familiares, por meio de praticas de aliciamento, com ficha de inscrigdo e
palestras, cujos temas, naquele contexto dos anos 1970 poderia encontrar
escuta junto aos pais. Esse episddio traz ainda certa compreensao sobre a
educacdo escolar publica que toma as I.E. como territérios de ninguém,
prontos para serem ocupados e usurpados, ou como repetidores de
procedimentos alheios a escola, sejam eles de carater académico ou
ideoldgico. Por outro lado, verificamos que alguns sujeitos escolares
(professores, alunos e direcao) possuiam clareza da existéncia e do
propdsito dessas acoes exdgenas a regularidade escolar, manifestando
seu estranhamento e propondo encaminhamentos, ainda que nos limites
da estrutura hierarquica.

Um significativo registro do colégio J. Solimeo de 1970, quando o
proprio professor Jodo Solimeo era o diretor dessa I.E., entdao chamada
Escola Estadual de Vila Brasilandia, revela as discussdes sobre o elevado
indice de reprovacdo, cuja culpa era atribuida ao meio social pobre e
periférico, cuja populacao era formada majoritariamente por
trabalhadores. Foi entdao decidido que “...devido ao meio, deve-se fazer o
maior [sic] possivel de variaveis... ndo comparando com o aluno padrdo.”
Tal medida nao representaria, no entender da direcao, um problema para
a “... formacao do aluno, que de acordo com o nivel do bairro, ndao sera a
intelectualizagdo, mas sim dirigida para o trabalho”2°,

Alguns registros apontam a pressao existente sobre os professores,
para que fossem mais maleaveis ou menos rigorosos. No mesmo colégio
J. Solimeo, 1973, em funcao da elevada reprovacao constatada, a diretora
solicitou “...que os professores tentassem baixar o nivel para evitar
reprovagao em massa, principalmente no 1° grau”?l. Pelo mesmo motivo,

Atenciosamente, assinado Manomi Souza Pinto, Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais
pela Universidade de Sao Paulo.

20 Ata R. Pe., Prof. J. Solimeo, 02/03/1970.

21 Ata R. Pe., Prof. J. Solimeo, 08/05/1973.
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no colégio J. Stavale, “O Sr. Diretor pediu aos professores que corrigissem
as provas agora, como muita dedicacao, visando todas as possibilidades
de aprovar os alunos”?2.

Sobre o ensino de Histodria, especificamente, pouquissimas
referéncias foram encontradas, somente a partir de 1978, quando foi feita
a seqguinte reflexao:

...apos troca de ideias, os professores consideraram que
dificilmente se poderia desenvolver um curso razoavel, a nivel
de conteldo e aprendizagem, propondo-se como programa
toda a Historia Geral. [...] Os objetivos do curso de Histéria
nao deverao ter carater essencialmente ‘quantitativo’, em
termos de conteldo, procurou-se, assim, selecionar conteudos
significativos que permitissem uma compreensao do ‘processo’
historico?3.

Em 1979, numa reunido da area de humanas?* - Histoéria, Geografia,
Estudos Sociais, EMC e OSPB - do mesmo colégio, o ensino de Historia
apareceu com maior destaque:

Inicialmente os professores se colocaram quanto ao contetudo
com que trabalham e as dificuldades que encontram.
Trocaram ideias sobre a natureza de suas disciplinas, o
material utilizado, a reagao dos alunos. [...] Diante de um
impasse é preciso parar e mudar. [...] Lembrou entdo que o
aluno cansado, que ja trabalhou o dia inteiro, ndo tem
condicOes de se interessar por um assunto desligado e longe
de suas percepgoes. [...] Sempre relacionando os assuntos
com os problemas do Brasil atual. [...] O importante ndo é
bem o contelddo que se trabalha, mas as relagdes que se
estabelece, a fundamentacao das ideias, a troca de ideias
entre os alunos. [...] E preciso ndo levar o assunto pronto aos
alunos?>,

Enfim, apesar das dificuldades para localizacao desses registros
escolares e de suas caracteristicas eminentemente burocraticas, tais
documentos guardam preciosas informacdes sobre aspectos da cultura
escolar e de seus diferentes sujeitos.

22 Ata R. Pe., Prof. J. Stavale, 11/12/1974.
23 Ata R. Pr., Prof. J. Stavale, 23/02/1978.
24 Denominacao dada pela prépria escola.
25 Livro R. Ad., Prof. J. Stavale, 18/09/1979.
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Relatdrios de Estagiarios de Licenciatura

Outra fonte documental utilizada na pesquisa que resultou na
dissertacdo mestrado acima mencionada, e que se revelou proficua
guanto as possibilidades de investigacdo de elementos da cultura escolar
e suas praticas durante a ditadura militar, notadamente no ensino de
historia, foram os relatorios?® de estudantes estagiarios da Licenciatura
em Histéria da disciplina Pratica de Ensino de Histéria, junto a Faculdade
de Educacao da USP, sob os cuidados da Prof@ Elza Nadai, entre os anos
de 1972 a 1979.

Nestes relatorios constam, além das observacoes dos estagiarios,
modelos de provas e de exercicios, e entrevistas com alunos, professores
e diregdo da escola estagiada?’. Constam ainda informacdes sobre a
dindmica das aulas e sobre materiais didaticos utilizados pelos
professores, bem como seu uso cotidiano, quais eram e como eram
conduzidas atividades pedagdgicas, qual a recepcao por parte dos
estudantes.

Esse tipo de documentacgdo, apresenta algumas dificuldades de
ordem metodoldgica: os relatérios possuem certa homogenia entre si,
constando alguns dados similares, em parte pela semelhanca existente
entre as escolas, em parte pela padronizagcao do registro exigida pela
professora do curso, o que resulta numa abordagem um tanto formal.
Alguns alunos apresentam relatos inconsistentes e pouco rigorosos, o que
pode decorrer da inexperiéncia com a observagao de carater etnografico,
da obrigatoriedade de seguir um padrao, ou da simples falta de empenho
daqueles que veem nos estagios, apenas uma exigéncia burocratica do
curso ao invés de uma oportunidade objetiva de observacao, critica e
aprendizado Util para posterior trabalho como professor.

N3o obstante tais caracteristicas, alguns desse relatos contém
registros importantes como, por exemplo, depoimentos de professores
sobre os varios elementos da vida escolar, sobre alunos, direcao,
materiais didaticos, processo educativo. Também contém comentarios de
alunos e da direcao, inclusive sobre a estrutura hierarquica a que estao
todos submetidos. Pode-se verificar, inclusive, o posicionamento da
professora de Pratica de Ensino de Histdria e do préprio estagiario, ora

26 Foram utilizados 40 relatérios (de um total de 400 a que tivemos acesso) que
estagiaram em 38 escolas estaduais da regiao metropolitana de Sao Paulo, 1° e 2°
graus, séries, turnos e professores diferentes.

27 Atualmente esses relatorios estdo arquivados no Centro de Memdéria e Educacdo da
FEUSP.
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mais complacente, ora bastante critico. Algumas informacgdes surgem de
maneira informal, de um “bate papo” com alunos na hora do recreio,
outros de maneira mais formal, através de um roteiro de entrevista. Mas,
como ndo poderia deixar de ser, alguns relatos sao claramente inventados
pelo estagiario que sequer fez o estagio e, como forma de cumprir uma
formalidade, redigiu uma suposta observacao, esvaziando-se de sentido
para a pesquisa aqui mencionada. No entanto, o engodo de alguns é
superado pela riqueza de detalhes que outros licenciandos imprimem em
seus relatorios, chegando a anexar modelos de avaliacdo e exercicios,
planejamentos e entrevistas.

Os estagiarios sao observadores que estabelecem relagdbes ambiguas
com os professores. Ndo é incomum, por exemplo, que professores se
sintam constrangidos com a presenca do estagiario na aula. Por outro
lado, € comum que os estagiarios tenham maior proximidade com os
alunos, que o consideram, eventualmente, um cumplice, pois sabem que
este acaba sendo uma espécie de avaliador do professor. Tais
caracteristicas imprimem aos relatérios uma qualidade especial enquanto
documento de pesquisa. Diferentemente das demais fontes, esta possui
certa informalidade advinda do olhar despretensioso do observador.

Assim, mesmo sendo registro confeccionado por graduandos,
supostamente ndo tdo atentos aos meandros da educagao escolar, e
talvez por isso mesmo, consiste em farto material de pesquisa,
principalmente por serem feitos por observadores com relativa
neutralidade e objetividade no cumprimento de uma tarefa obrigatoria,
além de ser um registro mais imediato do momento vivido pelo estagiario.

A guestao metodoldgica central, entdo, estd em detectar as
diferentes “falas” e as diversas visoes presentes nos registros (aluno,
professor, direcao, estado, estagiario, funcionarios, universidade) que
deverao ser cotejados entre si e com as demais fontes, de forma a
identificar os momentos de conflito necessarios para o entendimento
pretendido.

Vejamos alguns excertos desses registros e suas potencialidades.
Em 1975, a estudante que estagiou com um professor sem formagao
especifica em Histéria, na escola Senador Felinto Miller, ponderou sobre
sua inaptidao pedagdgica e historiografica:

Esse particular [ndo ser licenciado em historia], por si s6, nao
seria suficiente para explicar as suas caréncias didaticas, a
inexisténcia de qualquer planejamento, a indefinicdo quanto
aos objetivos a alcancar, a nao utilizagao de nenhum dos
poucos recursos didaticos existentes na escola, enfim a sua
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completa desatualizacao e despreparo e, pode-se dizer, até
mesmo o seu completo desconhecimento e desinteresse da
area e afins?8,

Outra estagiaria do Colégio J. Stavale, em 1979, periodo da
chamada abertura politica, relatou o desencanto do veterano professor de
Histéria, frente a crise que assolava a educacao publica, e que se fazia
sentir no cotidiano escolar:

Em conversa com o professor pude observar toda uma
desilusao a respeito do ensino. Leciona desde a década de 40,
acredita firmemente que ser professor é virtude inata, ndo se
aprende através de técnicas. Disse-me que ja utilizou varios
métodos para lecionar e atualmente utiliza aquele que a classe
merece, isto &, aulas expositivas, pois [0s alunos] nao tém
nivel para outra coisa?®.

Dois anos antes, 1977, a professora de Historia da Escola Major
Arcy, 25 anos de magistério, manifestou sua indignacdo a aluna estagiaria
com a decisdao do Conselho de Classe de aprovar alunas que ela havia
reprovado em sua disciplina e com a primazia das disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica:

...tinha 6 alunos sem qualquer possibilidade de passar em
Histéria e foram por ela reprovados; foi feito, entdo, um
Conselho de Classe e constatou-se que os mesmos eram bons
em Portugués e Matematica e chegou-se a conclusdo que nao
deveriam ser reprovados [...]. Diante disso a professora
tomou a decisdao de ter como principio o seguinte: todo aluno
tem conceito C como avaliacdo minima, ou seja, todos os
alunos no comego do ano ja passaram, a nao ser que ocorram
excecdes como um aluno que nunca assista as aulas, nao faca
as provas, nao tenha livro, nem caderno3°.

Independentemente da eventual justeza da reclamacao da
professora, chama a atencao os efeitos dos critérios de avaliagao dos
estudantes, que deveriam ser observados em desenvolvimento global, a
mudanca do sistema de notas para conceitos e os atritos decorrentes da

28 Relatério P.E.H., 1975.
29 Relatério P.E.H., 1979.
30 Relatério P.E.H., 1977.
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hierarquia entre as disciplinas escolares, bem como a solugao extrema
adotada pela professora.

Outro ponto de atrito ocorreu com a chegada dos professores
oriundos da Licenciatura Curta3! de trés anos, habilitados a lecionar
Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica, Geografia e Histéria. Alguns
professores graduados em Histdria ndao os viam com bons olhos, seja pela
formacdo deficitaria, seja pela invasao de territério que os obrigaria a
dividir aulas no processo de atribuicao de turmas, como foi o caso da
professora de Historia, graduada pela PUC de Campinas, da escola Luis
Elias Attié, 1975. Segundo a estagiaria, ela estava

...pondo em duvida a finalidade do ensino de Histéria, ou a
ampliacdo de conhecimento da Histéria. Um dos principais
motivos apresentados a esse pessimismo se coloca no nivel do
curso de Estudos Sociais e da facil penetracao destes
elementos que concluiram o curso, na area de trabalho de
historiador e do gedgrafo. [...] A professora acredita que o
professor de Histdria sera visto num futuro bem préximo como
uma figura literaria que se expressa naquilo que o mundo
julga ter todo o saber e que so6 isto basta para que na
sociedade se reconheca seu valor3,

A voz dos estudantes e sua percepcdo das aulas de Historia também
aparecem em alguns relatérios, como uma aluna de 82 série, 1975, da
EEPSG Senador Felinto Miller, que disse em entrevista a estagiaria:

...0 professor &€ muito bacana, mas nas aulas dele ninguém
entende; ele corre, enrola, fala de Deus, escreve na lousa;
assim ele esta falando de Egito, ele escreve ‘Egito’ na lousa e
comeca a falar, fala de tudo sobre o Egito. A gente anota, mas
na prova a gente nao entende nada do que ele pergunta. [...]
Ele diz que se der uma prova a gente vai colar mesmo, entao
ja consulta direto... Eu ndo entendi nada do curso de Histéria
até agora...33.

Na mesma escola, dois anos antes, 1973, registrou a estagiaria:
...falando com eles [0s alunos] muitos se mostraram
desinteressados pela Historia. S6 o fazem porque sao

3! Instituida a partir da Lei n. 5.692/71, proporcionando formacdo rapida e generalista
para atender a uma nova demanda de professores.

32 Relatério P.E.H., 1975.

33 Idem.
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obrigados. Em geral o conceito que tem de Histéria é um
amontoado de datas e nomes, que em geral nao lhes significa
nada. Para que serve, e o que vao fazer com isso? Nada. Além
do que a matéria é decorativa. Preferem a matematica, por
exemplo, que pelo menos desenvolve o raciocinio34.

Por outro lado, ainda que, conforme os relatérios de estagio, muitos
professores manifestassem insatisfacao, situacdes de conflito e sensacao
de fracasso, lamentando o presente e relembrando um suposto passado
aurea da educacao escolar, outros tantos buscavam alternativas mais
realistas, ainda que nem sempre eficazes, para enfrentar as
transformacoes e adversidades, evidenciando o que mais caracteriza a
cultura escolar: sua capacidade criativa.

Os relatdrios apontam experiéncias, bem ou malsucedidas, como a
mencionada pela estagiaria da EEPSG Plinio Barreto em 1976:

Segundo o professor contatado, ano apds ano vem tentando
modificar seu modo de aula. J& procurou, por exemplo, pedir
aos alunos que apenas acompanhassem as explicagoes,
fazendo uma ou outra anotagdao, mas os resultados nao foram
satisfatérios. Em outra oportunidade, optou pela adogao do
livro didatico, mas pessoalmente, sentiu-se muito preso a ele
e obcecado por vencer o conteudo. [...] Atualmente, deixou
em aberto o uso do livro didatico. Cada qual utiliza aquele que
tem a mao. Elaborou esquemas para as aulas, coloca-os na
lousa para que os alunos copiem e, a seguir, o professor
desenvolve esses esquemas. Segundo ele, os alunos tém
obtido melhor aproveitamento, mas reconhece que esta,
ainda, ndo é a férmula ideal de ministrar uma boa aula de
Historia3>.

Os materiais didaticos, notadamente o livro didatico era motivo de
preocupacao tanto para os estagiarios como para alguns professores, seja
por sua qualidade, seja pela insuficiéncia dos programas estatais de
compra de livros. Algumas alternativas eram uma opgao, como obter
cOpias xerox de jornais ou revistas, reproducdo de textos de diferentes
livros didaticos ou nao didaticos, mais criticos, como o livro Sdo Paulo
1975: Crescimento e Pobreza, editado pela CEBRAP, a partir de um estudo
realizado para a Comissao de Justica e Paz da Arquidiocese de Sao Paulo,

34 Idem.
35 Relatério P.E.H., 1976.
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com artigos de Fernando Henrique Cardoso, José Alvaro Moisés, Lucio
Kowarick, Paul Singer, entre outros. Com relagao ao uso desse livro do
CEBRAP, relatou a estagiaria da IEE Dr. Américo Brasiliense, em 1977:
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Relatoério P.E.H., 197736,

Ainda segundo esse relatorio, o professor de Histdria prop0s
algumas perguntas, "uma espécie de trabalho em grupo”, a serem
respondidas pelos alunos daquela turma:

1 — O maior grau de industrializagao de S.P., em relagao ao
restante do Brasil, significa que desapareceram ai problemas
do subdesenvolvimento?

2 - E ou ndo correta a afirmacdo que as populacdes
marginalizadas das grandes metrépoles brasileiras sao

36 Transcricdo: “O método seguido pelo professor consiste em fazer com que um aluno
leia na classe, oralmente, um trecho do livro, fazendo com que a seguir explique aquilo
que leu, isso se estenda ao resto da classe. O professor vai explicando os trechos em
forma expositiva, mas sempre com a intervencao da classe. Quando foi realizado o
estagio, o professor ainda estava analisando a apresentacdo do livro, escrita por D.
Evaristo Arns, explicando os motivos que levaram a elaboragao do livro, visto que,
apenas ha duas semanas que o professor estava com essa classe, antes ja haviam
passado por ela outros dos professores, com métodos e programa totalmente diferente,
segundo os proprios alunos.”
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formadas por migrantes que ndo se adaptaram ainda a vida
urbana?

3 - Podemos considerar S.P. como um centro hegemonico do
capitalismo no Brasil37?

Esse relatério da a ver a atuagao politicamente engajada de
professores de Histdria ainda em plena ditadura militar, seja pela adocao
de livros ndo didaticos, em perspectiva critica, seja pela abordagem de
problemas sociais e econémicos, escapando dos temas convencionais de
Histéria, provavelmente pela busca de aproximacdo com os alunos,
através de questdes do presente, mais proximas de sua realidade. Da
mesma forma, observa-se uma pratica pedagdgica menos tradicional, de
abertura para o debate, escuta dos alunos, debate, atividade em grupo.

A analise da pratica em sala de aula e dos elementos da cultura
escolar revela a dinamica das relagdes no interior da escola, os limites e
as possibilidades de atuacao dos diferentes sujeitos, lembrando que “as
intencoes, as realidades e os resultados ndo formam um todo
historicamente coerente”38,

Relatos Orais de Professores

Quando se refere ao que chama de “atores”, Vifiao destaca os
professores, por considerar que estes ocupam uma “posi¢cao especial, o
papel mais relevante na conformacdo da cultura escolar”3®. Propde que se
conheca aspectos referentes a formacgdo e a carreira profissional desse
grupo, sua composicao social, faixa etaria, divisdo por género, disciplinas
em que atua e suas representacdes. Sobre esse mesmo grupo, Julia
propde que se compreenda “os saberes e o habitus requeridos”, assim
como “as herancas e as modificagcbes que se operam no decorrer das
geragoes”O,

Tomando as representacoes de si e de sua atuacao docente, sobre a
importancia de sua disciplina escolar e de sua area de conhecimento,
sobre o universo escolar e a relagao com os demais sujeitos escolares,
sobre a relevancia social e cultural dos conhecimentos com que trabalha,
e considerando, conforme Henri Lefebvre, que as representacdes se
formam entre o vivido (o corpo, a subjetividade, vivéncia social e coletiva)
e o concebido (conceitos tedricos, ideologias, valores), num “movimento

37 Relatério P.E.H., 1977.

38 Anténio Névoa. Historia da Educacédo, op. cit., pp. 15-16.
39 Antonio Vinao. Sistemas educativos, op. cit., p. 88.

40 Dominique Julia. A cultura escolar, op. cit., p. 24-25
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dialético*! [que] nunca cessa”*?, abre-se uma ampla possibilidade de
pesquisa da cultura escolar.

Em pesquisa publicada em 201143 discuti o que chamei de utopias
no ensino de Histdria, ou, mais precisamente, representacdes utdpicas,
das quais frequentemente se investem os professores dessa disciplina
escolar quando atuam no cotidiano escolar e consideram formar para “o
exercicio da cidadania” ou para o “civismo”, formar o “aluno critico”, o
“sujeito transformador” ou o “sujeito revolucionario”. Entre o civismo e a
revolucdo, a pretensao de discutir um tema - utopia - que emerge nos
debates sobre educacao, notadamente na disciplina Histéria, demanda um
suporte tedrico que se adeque a sua ineréncia solida e fluida, permanente
e transitoria, mobilizadora e paralisante.

Nesse sentido, Lefebvre pondera que as representacdoes se formam
no cotidiano, entendido como um nivel da realidade social onde ocorrem a
construcao e a transformacao da sociedade, sendo que é no desvelamento
deste nivel que esta a chave para a compreensdo das representagoes, que
se apresentam, portanto, como manifestacdes da relacao do concebido
com a vivéncia, emergindo da consciéncia individual e da correlacdo com
as condicOes historicas particulares e gerais, fruto do ser individual e
social. Em suas atividades diarias e nas relacdes e conflitos que se
estabelecem, dentro e fora da escola, que professores seguem formulando
suas nogdes a respeito de sua pratica. E na relacdo entre estes diferentes
sujeitos que se concebem tais formulagdes, concepgdes sobre a vivéncia,
um nivel de conhecimento que se estabelece na forma de representacoes
sobre o real. A dimensdo utdpica discutida se afigura como uma
representacao de varias facetas: sobre o ensino de Histdria, suas
potencialidades, projetos, possibilidades de transformacao
socioeconémica, permanéncia de ideais, conservacao, surgimento de
novas perspectivas, devaneios, decepgoes, restauragao, ceticismo. A
propria ideia de utopia consiste numa visao prospectiva, uma projecao de
futuro que se faz a partir das incongruéncias do presente, ou seja, uma
representacao do presente que se projeta sobre o futuro.

Tais representagdes sao frequentemente entendidas por elemento a
ser superado ou transcendido, ja que supostamente ilusério, errado ou
irreal, o que nos levaria a uma analise limitada a oscilar entre o
certo/errado, falso/verdadeiro. Buscando superar esse impasse, Lefebvre
afirma que “as representacoes ndo sao falsas nem verdadeiras, senao, as

41 Traducdo livre do original em espanhol.

42 Henri Lefebvre. La Presencia y la Ausencia: Contribuicion a la Teoria de las
Representaciones. Cidade do México: Fondo de Cultura Econémica, 2006, pp. 76-77.

43 Antonio Simplicio de Almeida Neto. Representacdes utdpicas no ensino de histdria. Sdo
Paulo: Editora Unifesp, 2011.
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vezes, falsas ou verdadeiras: verdadeiras como respostas a problemas
‘reais’ e falsas como dissimuladoras das finalidades ‘reais’#*".

Buscamos acessar tais representagdes, entendidas como elementos
da cultura escolar, através da histéria oral, coletando relatos de dois
grupos de professores da disciplina escolar Histéria que atuaram no
periodo 1965/1975 (G1) e 1985/1995 (G2), periodos da ditadura militar e
da abertura/redemocratizacao, respectivamente, momentos de intensa
efervescéncia politica, que se faziam sentir no cotidiano escolar, como
vimos no subitem anterior, e na atuacao dos professores.

Nas ultimas décadas a histéria oral tem recebido importante aporte
tedrico e metodoldgico através de diversas publicacdes e eventos que
dissiparam muitos questionamentos que recaiam sobre as supostas
precariedades dos relatos orais e a fragilidade da memadria. Contudo,
longe de ser um consenso, e sem pretendé-lo, tal procedimento
metodoldgico e fonte mostram-se adequados para determinados tipos de
pesquisa, como é o caso aqui apresentado.

O relato oral, que tem por esteio a memoria, apresenta-se como
uma trama que se gasta ao mesmo tempo em que se constitui, e requer,
portanto, uma abordagem cautelosa e criteriosa, pois se possui limitacoes,
também tem especificidades a serem estudadas e tornadas assertivas.
Elizabeth Jelin entende que a memdria esta inserida numa “temporalidade
complexa”®, pois o sujeito que rememora estando no presente, o faz a
partir de determinado “horizonte de expectativa”, ressignificando seu
“espaco de experiéncia”, de modo que seu relato sera sempre passivel de
mudanca, sendo ele mesmo uma representacao do presente sobre o
passado. Ademais, conforme essa mesma autora, “a experiéncia humana
incorpora vivéncias préoprias, mas também aquelas que Ihe foram
transmitidas*®”, tratando-se de processos de significacao e ressignificacao
constantes. Dai Portelli afirmar, tornando a fragilidade em assercao, que a

primeira coisa que torna a histéria oral diferente é aquela que
nos conta menos sobre eventos que sobre significados*’. [...]
Mas o Unico e precioso elemento que as fontes orais tém
sobre o historiador, e que nenhuma outra fonte possui em
medida igual, é a subjetividade do expositor. [...] Fontes orais
contam-nos ndo apenas o0 que o povo fez, mas o que queria

44 Henri Lefebvre. La Presencia y la Ausencia, op. cit, p. 68.

45 Elizabeth Jelin. Los trabajos de la memoria. Madrid: Siglo XXI, 2002, p. 13.
46 Traducdo livro do original em espanhol.

47 Grifos do original.
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fazer, o que acreditava estar fazendo e 0 que agora pensa que
fez8,

Nessa perspectiva, dentro do escopo temporal dos professores
entrevistados, buscamos identificar aspectos relevantes na composicao
desses sujeitos, conforme proposicao de Vifilao, acima mencionada: faixa
etaria, género, perfil socioeconbmico e étnico-racial, formacdo, carreira
académica, atuacao politica e sindical, locais de trabalho, disciplinas e
niveis que lecionou, local de moradia. Outro aspecto central das questdes
metodoldgicas, foi a elaboracao do roteiro de questdes a ser utilizado nas
entrevistas. Privilegiou-se uma abordagem que ndo resultasse em
respostas do tipo sim ou nao, ou a meras opinides contra ou a favor de
determinado tema, que levaria a confronto de posicdes com o
pesquisador. Pelo contrario, buscou-se que os entrevistados discorressem
sobre suas praticas, seus entendimentos, suas posicoes, suas duvidas e
suas convicgoes, de modo que aquilo que chamamos representacoes
utdpicas nao recaisse numa eventual definicdo estandardizada de utopia,
mas que transparecesse em (ou atravessasse) suas respostas sobre os
diversas temas surgidos durante a entrevista, como: procedimento
metodoldgico e intengdes (do pesquisador), influéncias na trajetoria
profissional, temas politicos, concepcao historiografica, atuacao na escola.

Uma vez realizadas as entrevistas, feitas as transcricoes, obtida a
anuéncia dos depoentes sobre o resultado, foi possivel proceder a analise
das fontes e agrupar as respostas em blocos tematicos: concepgao de
histéria, entendida como area de conhecimento; concepgdo sobre o ensino
da disciplina escolar Historia e percepcao sobre a propria pratica docente.
Nessas respostas observamos que direta ou indiretamente estava
presente certa compreensao utdépica de transformacgdo temporal.

A professora Silvia*® (G2), por exemplo, ao ser questionada sobre os
critérios de escolha dos temas que propde para suas aulas, respondeu que
sempre busca demonstrar “uma transformacao qualitativa. [...] Coisas
gue tém movimentos de mudanca qualitativa” e que reverberava em sua
pratica, beirando a “doutrinacdo quase que evangelizadora, ‘Temos que
nos organizar no PT!’, 'Temos que organizar a classe trabalhadora’!”
(Relato Oral, Silvia, 2001). Relembrou que

saia de moto, na garupa de um colega meu. Imagina a
professora, com spray, ia panfletar a greve geral de 1983!
Panfletei Franco da Rocha inteiro, todo mundo sabia no dia

48 Alessandro Portelli. O que faz a histéria oral diferente”. Projeto Histdria, 14 (Fev.
1997), p. 31.
4% Os nomes atribuidos as professoras sdo pseudonimos.
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seguinte que era eu! [...] Militdncia mesmo. [...] Uma
professora, vamos pensar, altamente organica. [...] Eu era
doutrindria, meu! Eu preguei contra ditadura militar dentro da
sala de aula! Levei aluno meu para lutar contra a ditadura,
para buscar o Ortega, o lider da Nicaragua, fiz trabalho sobre
a Nicaragua, a revolugao nicaraguense. E ensaiei meus alunos
de 52 série a cantar: [cantando] ‘Adellante marchemos
companferos’! Estou te falando! (Relato Oral, Silvia, 2001).

Ja a professora Rosa (G2), menos dogmatica, afirmou que nunca foi
“de querer fazer a cabeca de aluno”, mas que se “posicionava mais
facilmente, hoje em dia eu ndao me posiciono”. E continua:

Era mais facil ter certezas. Na realidade antes vocé tinha, eu
também tinha, achava que a gente ia conquistar mais coisas,
vocé ia conseguir batalhar e chegar em algum lugar. Hoje em
dia a gente ja viu que nao chegou a lugar nenhum e ndo vejo
perspectiva de mudar, mudar a escola para onde? A quem ela
pode estar atendendo? Hoje em dia eu nao tenho certeza de
nada e eu ndo saberia mudar (Relato Oral, Rosa, 2001).

A professora Arlete (G2), também dessa geracdo, mesmo repetindo
o mantra do “formar um cidaddo critico”, também manifestou suas
incertezas quanto ao posicionamento em sala de aula:

Entdo tem horas que eu fico bastante constrangida, eu fico
pensando, me policiando as vezes para nao estar colocando
certas coisas tdo escancaradas, deixar que eles vao
percebendo aos poucos, mas nao deixar passar essa visao tao
negativa, o que é certo ou o que é errado, eu estou meio
perdida (Relato Oral, Arlete, 2001).

Guardadas as diferencas e especificidades de formacao,
compreensao e atuacdo, observou-se nessas trés professoras uma
mudanca de posicionamento em sala de aula, de mais assertivos nos anos
1980 para as incertezas dos anos 1990, entrando pelos anos 2000,
momento em deram as entrevistas.

Essa angustia, por assim dizer, nao ocorreu nos relatos das
professoras da geragao anterior, em parte porque, quando das
entrevistas, ja estavam aposentadas, mas em parte por ndo terem vivido
uma perspectiva militante do ensino de historia, que sé vai ocorrer com
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mais intensidade nos anos 1980, o que incluiu publicacdes como
Repensando a Histdria (1984) e Ensino de Histdria: Revisao Urgente
(1986), mencionadas pelas professoras do grupo mais jovem como tendo
feito parte de sua formacao.

A cisdo sentida e manifesta pelas professoras da geragao que estou
chamando de G1 foi na decadéncia da escola publica e na mudancga do
perfil de alunos e professores. A professora Vera (G1), que demonstrou
vivo entusiasmo pelos desfiles da Semana da Patria em que tomou parte
durante a ditadura, e poderia ser apressadamente identificada como
alienada politica, fez referéncia ao periodo em que se aposentou (1985) e
o salario estava em queda vertiginosa: “eu ja ndo estou mais sendo nem
patridtica, nem moral e civica, estou numa realidade absoluta.” Do mesmo
modo percebia que com a crise social e educacional ao final da ditadura “a
merenda passou de ser a coisa mais importante da escola. [...] e era sé
merenda que a gente falava, sé” (Relato Oral, Vera, 2001).

A professora Célia (G1), oriunda da classe média paulistana,
esposa de um assessor do Secretario de educacao do Estado de Sao
Paulo>%, como ela fez questdo de frisar, o que lhe dava uma visdo
privilegiada sobre o processo politico de entao, imprimindo-lhe a
dualidade de observar a crise que lhe atingia como professora da rede
estadual e, ao mesmo tempo, procurar entender e justificar para si as
medidas administrativas do governo, identificava a crise educacional em
Sao Paulo com o ingresso de um novo contingente de professores com
formacdo cultural precaria, “que nao tinha condicdes de ler um jornal”,
alguns que ela qualificou como “nordestinos”, “que ja comecando a ser
assimilado ao nosso meio. [...] Entao veja bem, era uma coisa muito
dificil de vocé trabalhar” (Relato Oral, Célia, 2001).

Ja para Inés (G1), que embora aposentada ainda lecionava em
escola privada para complementar a renda, o grande problema era
geracional e de postura ética do professor. Durante a entrevista relatou
um episddio bastante significativo:

E os novos professores que estdao chegando? Falta aquilo que
se chama vocacao e consciéncia profissional. Um dos maiores
desgostos da minha vida foi quando eu entrei na minha escola
do estado no ultimo ano que eu dei aula e os professores
jovens, eles estavam jogando cartas na mesa dos professores.
Vocé pode achar que ndo tem nada vender roupa na sala dos
professores, vender produtos Avon, mas jogar carteado?! Alids

0 Ulhda Cintra foi secretario de Educagdo e Cultura do Governo Abreu Sodré (1967 a
1971).
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eles pararam de jogar assim que eu entrei, pra mim isso é... E
assim, muita falta de ética, muita falta de comprometimento
(Relato Oral, Inés, 2001).

Importante notar que entre mudangas e permanéncias, as
representagdes nao sao meros processos mentais ou ilusdes. Para
Lefebvre a representagao “nao consiste numa imagem, um reflexo o numa
abstracao qualquer, mas numa mediacao”>! entre o vivido e o concebido,
a presenca € a auséncia, o representante e o representado. Sao “fatos de
palavra (ou se preferir de discurso) e de pratica social”?, possuem forga e
poder. Assim, ensejam acoes e praticas, produzem alegrias e sofrimentos,
se desdobram no cotidiano escolar, nas aulas, nas relagdes com
estudantes, professores, pais e gestores, nas atividades sindicais e
efemérides, nas reunides pedagdgicas e no pedido apressado de
aposentadoria, no ativismo e na desilusdo, na certeza e na inseguranca,
no civismo e na acao politizadora.

Enfim, através de pesquisas pretéritas procurei apresentar trés
possiveis fontes documentais, suas potencialidades para discussoes sobre
cultura escolar e algumas questdes metodoldgicas. Por certo, tantas
outras fontes vém sendo propostas, assim como abordagens instigantes e
originais, o que so6 confirma a, ja@ mencionada, afirmacao de Chervel,
segundo quem “o sistema escolar é detentor de um poder criativo™?3.
Resta investiga-lo.
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