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As experiéncias de pesquisas e extensdo com estudantes de escolas publicas de ensino médio de
Santos/SP que priorizaram metodologias participativas entre jovens pautam as reflexdes aqui
apresentadas. Desenvolvidas desde 2014 e intensificadas a partir de execugdo, entre os anos de 2018
e 2022, de uma pesquisa temdtica multicéntrica, atividades de pesquisas articuladas a extensdo
com a participagdo juvenil possibilitaram realizar uma andlise sobre os desafios da utilizagdo
de tais procedimentos metodoldgicos. A imersdo em registros de didrios, relatorias de reunides e
relatorios técnicos de atividades permitiu apreender alguns dos desafios contemporaneos vividos
por estudantes, reiterando padraées de desigualdade ja conhecidos — género, raga, classe e geragdo
— e convocando, tedrica e metodologicamente, a construir respostas atinentes a essa realidade. O
conhecimento, produzido na interlocugdo jovem-jovem, reafirma a importancia de estar no “chdo
da escola” escolhendo métodos e recursos que considerem a experiéncia juvenil e as diferencas
constitutivas dos sujeitos. Dentre os resultados obtidos, aponta-se a necessidade constante de
perseguir novos caminhos de intervengdo e investigacdo de modo que uma retroalimente a outra,
especialmente no periodo pés-pandemia e na perspectiva da curricularizacdo e da extensdo
na formagdo universitdria. Além disso, foi identificada a possibilidade de investir em outras
iniciativas formativas e produgdo de um conhecimento que fortalega vinculos entre jovens e entre
universidade-escola, incluindo uma ressignificacdo da universidade do ponto de vista juvenil.

Palavras-Chave: Juventude; Escola; Extensdo universitaria; Formagdo;
Metodologias participativas.
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The research and outreach experiences with high school students from public schools
in Santos, Sdo Paulo, which prioritized participatory methodologies among youth,
guide the reflections presented here. Developed since 2014 and intensified through the
implementation of a multicentric thematic research between 2018 and 2022, research
activities linked to outreach programs with youth participation allowed for an analysis
of the challenges in using such methodological procedures. The immersion in journal
entries, meeting reports, and technical activity reports enabled the identification of
some contemporary challenges faced by students, reiterating already known patterns
of inequality - gender, race, class, and generation - and calling, both theoretically and
methodologically, for the construction of responses relevant to this reality. The knowledge
produced in the youth-to-youth dialogue reaffirms the importance of being present in
the "school setting" by choosing methods and resources that take into account the youth
experience and the constitutive differences of individuals. Among the results obtained,
the need to constantly pursue new paths of intervention and investigation is highlighted,
ensuring that one informs the other, especially in the post-pandemic period and from the
perspective of curriculum integration and extension in university education. Additionally,
it was identified that there is an opportunity to invest in other formative initiatives and
the production of knowledge that strengthens the bonds between youth and between the
university and schools, including a redefinition of the university from a youth perspective.
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Las experiencias de investigacion y extension con estudiantes de escuelas publicas
de educacion secundaria de Santos/SP que priorizaron metodologias participativas 153
entre jovenes son el eje de las reflexiones aqui presentadas. Desarrolladas desde 2014 e
intensificadas a partir de la ejecucion, entre los arios 2018 y 2022, de una investigacion
temdtica multicéntrica, las actividades de investigacion articuladas a la extension
con participacion juvenil permitieron realizar un andlisis sobre los desafios del uso de
dichos procedimientos metodologicos. La inmersion en registros de diarios, actas de
reuniones e informes técnicos de actividades permitié comprender algunos de los desafios
contempordneos vividos por los estudiantes, reiterando patrones de desigualdad ya
conocidos — género, raza, clase y generacion — y convocando, tedrica y metodologicamente,
a construir respuestas pertinentes a esta realidad. El conocimiento, producido en la
interaccionjoven-joven,reafirmalaimportanciadeestarenel “suelodelaescuela”eligiendo
métodos y recursos que consideren la experiencia juvenil y las diferencias constitutivas
de los sujetos. Entre los resultados obtenidos, se destaca la necesidad constante de buscar
nuevos caminos de intervencion e investigacion, de manera que una retroalimente a la otra,
especialmente en el periodo post-pandemia y en la perspectiva de la curricularizaciony la
extension en la formacion universitaria. Ademds, se identifico la posibilidad de invertir
en otras iniciativas formativas y en la produccion de un conocimiento que fortalezca
los lazos entre jovenes y entre universidad-escuela, incluyendo una resignificacion de la
universidad desde el punto de vista juvenil.
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Palabras clave: Juventud; Escuela; Extension universitaria; Formacion; Metodologias
participativas.
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Contextualizacdo

este artigo apresentamos uma
reflexdao sobre os mais de oito
anos de atividades de extensao e pesquisa
realizadas pelas equipes que integraram
o Projeto “Juventudes & Funk na Baixada
Santista: redes, territorios, saude e
educacao”, desenvolvido majoritariamente
em parcerias comescolas publicas de ensino
meédio das cidades de Santos e Guaruja, no
litoral sul do estado de Sao Paulo, que faz
parte do Instituto de Saude e Sociedade do
campus Baixada Santista da Universidade
Federal de Sao Paulo (Unifesp)*. Tal trabalho,
desde a sua criacao, assume em seu projeto
pedagogico a énfase nainterdisciplinaridade,
educacao interprofissional, formagcao para
o trabalho em equipe e para a integralidade
do cuidado (Jurdi et al., 2018). Assim,
tendo a educacao interprofissional como
direcionamento, a universidade tem o
compromisso de desenvolver uma proposta
formativa que organize parte significativa das
atividades de ensino, pesquisa, extensao e
gestao na articulacao de diferentes campos
de saberes advindos dos nomeados eixos
especificos (Educacao Fisica, Fisioterapia,
Nutricao, Psicologia, Servico Social e
Terapia Ocupacional) e eixos comuns (“O
ser humano em sua dimensao biolégica”, “O
ser humano e sua insercao social”, “Trabalho
em saude”).
Inserido nesse contexto e
desenvolvendo atividades com escolas
desde o ano de 2014, o projeto, ja na sua
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origem, trazia a centralidade das tematicas
que envolvem o campo das juventudes
e sua relacao direta com as praticas
culturais, dialogando com seus territérios
juntamente aos campos da educacao e da
saude. Tendo trabalhado nos anos iniciais
de modo mais proximo a tematica do
funk — pelo lugar significativo e historico
que a pratica cultural ocupa na Baixada
Santista e pelo desejo/intencao de investir
na aproximacao com esse universo —, o
projeto passou a integrar o termo em seu
nome, e ainda que posteriormente tenha se
afastado e incorporado outras demandas
e interesses, por sua marca no interior do
campus e da proépria localidade, contudo,
optou-se por manté-lo.

Desde o principio, um dos objetivos
centrais do trabalho consistiu no
desenvolvimento de tecnologias
metodoldgicas participativas elaboradas
entre estudantes das escolas e da
graduacao durante o periodo em que
fizeram parte da equipe. Ao longo dos anos,
o0 processo de trabalho da extensao foi
sendo modificado por diferentes parceiros
institucionais, sobretudo, escolas publicas
de ensinos fundamental, médio regular e
médio técnico (Quadro 1). Com estas houve
proposicao, execugao, gerenciamento
e avaliacao de atividades envolvendo
estudantes dos cursos de graduacao
da Psicologia, do Servico Social e da
Terapia Ocupacional? do referido campus,

t Em fevereiro de 2015 o Projeto “Juventudes & Funk na Baixada Santista: redes, territérios, saude e educagao” teve seu
cadastramento e aprovacao no Sistema de Projetos e Programas de Extensao da Unifesp.
2 Houve participacao apenas de um estudante do curso de Educagao Fisica e uma do curso de Nutrigcao.
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orientados/as/es® pelas coordenadoras
do projeto, uma delas do eixo comum
“O ser humano e sua insergao social”
e, a outra, do eixo especifico “Terapia
Ocupacional”.

Na medida em que o trabalho foi
avancando no tempo e ganhando
experiéncia, recebeu e aceitou diversos
convites para realizar e participar de
atividades formativas na universidade,
dentro e fora do campus, e em espacos
externos. A equipe do projeto de extensao
orientada pela perspectiva participativa
executou, junto a jovens de distintos perfis,
assim como pessoas adultas, atividades
para além das que desenvolvia na escola,
utilizando metodologias que permitiram
muita troca e aprendizado mutuo.

Dentre as atividades internas foram
realizadas: a) rodas de conversa com
estudantes do eixo comum “Trabalho em
saude” debatendo juventudes, com foco
na sexualidade e gravidez; b) batalha Rap
& Funk, organizada em parceria com 0
movimento hip hop da Baixada Santista,
da qual participaram MCs que batalharam
a partir de tematicas escolhidas
coletivamente, como fim da violéncia e
equidade de género, racismo, LGBTfobia,
dentre outros; c¢) integralizacdo da
Unidade Curricular da Terapia Ocupacional
Social, em que estudantes conheceram
e acompanharam “Oficinas da diferenca”
nas escolas; d) oferta da unidade curricular
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eletiva “Juventudes: vulnerabilidade e
marcadores sociais da diferenca”, para
partilha e aprofundamento do referencial
tedrico do projeto de extensao; e)
participagcao na Unidade Curricular
Atividades e Recursos Terapéuticos —
Atividades Ludicas e de Lazer da Terapia
Ocupacional; f) estagio profissionalizante
para Psicologia e Terapia Ocupacional;
g) oferta de vagas para a Unidade
Curricular Praticas Supervisionadas em
Terapia Ocupacional; h) participagcao nos
congressos académicos da Unifesp, com
apresentacao de trabalhos e organizacao
de mesas com temas correlatos ao projeto
de extensao; e i) participacao na Semana
de Integracao de Ingressantes e outros.
Fora do campus também foram realizadas
muitasatividades, dentreasquais: a)rodas
de conversa a pedido do Nucleo de Apoio
aos Estudantes do campus Guarulhos
da Unifesp, sobre situacdes de violéncia
de género nos ambientes universitarios;
b) oficinas para jovens, realizadas a
pedido do SESC Guarulhos (SP) para
o evento “Juventudes em foco”; c¢) roda
de conversa com jovens na Biblioteca
Sao Paulo sobre “Escola, Literatura
e enfrentamento da LGBTfobia”; e d)
participacao na organizagao da “Semana
da Diversidade Sexual de Santos” com
proposicoes e participacdes em mesas e
oficinas nas edig¢des IV (2015), V (2016) e
V1 (2017).

3 Notexto adotamos alinguagem inclusiva, flexionando as palavras, finalizando com as vogais o/a e adicionando “e” ou “u”
tanto pararesistir a linguagem que universaliza pelo masculino como para romper com o binarismo de género. Em alguns
momentos, adotamos o termo finalizado em e/es/u/us para nos referirmos a todas as pessoas. Ao adotar a linguagem
inclusiva buscamos reconhecer a limitagao da linguagem hegeménica, marcar a desigualdade de género e reconhecer
apluralidade juvenil e a relevante visibilidade que estudantes nao binaries tém conquistado nas instituicdes escolares.
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Entre os anos de 2019 e 2022, a maioria
das atividades esteve vinculada a uma
pesquisa multicéntrica interdisciplinar*
gque objetivou implementar e analisar
uma série de intervencoes em escolas,
articuladas a agdes nas unidades basicas
de referéncia do Sistema Unico de Saude
(SUS) no territorio escolar. Nesse periodo,
com duas escolas publicas de ensino
meédio de Santos/SP — uma regular,
localizada em territério periférico e com
alta vulnerabilidade social; e uma de ensino
meédio integrado ao técnico em um territério
privilegiado da cidade que, contudo, recebe
em sua maior parte estudantes filhos/as/
es da classe de trabalhadores/as/us que
residem em outros bairros e em diferentes
cidades que compdem a Baixada Santista,
sobretudo, Guaruja, Sao Vicente e Cubatao
—, foram desenvolvidas, majoritariamente,
em periodo pandémico de Covid-19,
distintas estratégias formativas a partir de
metodologias participativas.

Nossa observacao e permanéncia nas
escolas em que estivemos permitiu-nos
descrever, a partir de nossa percepcao,
um certo perfil dos/as/es jovens que as
frequentam. A autoidentificacao estudantil
foi utilizada em momentos especificos
de atividades de pesquisa e nao é o foco
deste artigo.

Nas escolas em regides com pouco
acesso aos direitos mais basicos, a
guantidade de rapazes e mocas era
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equilibrada, sendo significativamente maior
apresenca de pessoas negras e de classes
mais empobrecidas, e algumas poucas
dissidentes de género e sexualidade,
mas muito colaborativas nos processos
desenvolvidos.Janaescolatécnica,atraidos
talvez pelos cursos da area das ciéncias
exatas, ha mais rapazes; € um lugar mais
diversificado quanto a classe social, ainda
qgque com boa parte de estudantes filhos/
as/es da classe trabalhadora; e ha menos
estudantes pretos/as/es e muitos/as/es
pardos/as/es. Durante e apds a pandemia,
houve aumento na entrada de mocgas e
estudantes com deficiéncia, promovido
pelas mudangas no processo seletivo de
ingresso na escola, que passou a ser feito
por analise curricular, contribuindo para a
diversificacao de estudantes das escolas
técnicas do Estado de Sao Paulo de uma
forma geral que, combinado as politicas
afirmativas ja adotadas anteriormente,
permitiu também maior ingresso de
pessoas negras, que marcavam suas
identidades de forma relevante e politica,
contribuindo para ampliar debates sobre
negritude na escola e na sociedade, a partir
da experiéncia juvenil.

As pessoas jovens, graduandas/
es/os que integraram a equipe do
“Juventudes & Funk” ao longo dos anos,
variaram quantitativamente entre 10 e 15
estudantes. A maior parte foi de mulheres
com grande diversidade racial, de classe e

4 Pesquisa multicéntrica desenvolvida nos municipios de Sao Paulo, Sorocaba e Santos intitulada “Vulnerabilidades de
jovens as IST/HIV e a violéncia entre parceiros: avaliagdo de intervengées psicossociais baseadas nos direitos humanos”.
Trata-se de um Projeto Tematico da Fapesp (#2017/25950-2) iniciado em 2018 e sob coordenagao de Vera Paiva, do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo (USP), instituicao executora do projeto. Conta com a participacao de
pesquisadores/as/us do Departamento de Antropologia da Faculdade de Filosofia, Letras, Ciéncias Sociais e Humanas,
da Faculdade de Saude Publica e do Departamento de Medicina Preventiva da Escola de Medicina, todas da USP, da
Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba e da Unifesp Baixada Santista.
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variadas nas expressoes da sexualidade.
A implementacao das politicas afirmativas
iniciada em 2012 e concluida em 2015 pela
Unifesp, assim como outras universidades
federais, resultou na ampliagao do ingresso
de estudantes negros/as/es, de escolas
publicas e de setores empobrecidos,
refletindo na composicao diversa do
grupo. Cabe destacar que, ao longo
dos anos, o projeto empreendeu varios
esforcos para aumentar a participagao
de jovens homens heterossexuais na
equipe de extensionistas, assumindo a
relevancia da identificacao, a partir do
género e da expressao da sexualidade,
entre estudantes da universidade e das
escolas, para maior adesao as atividades,
em especial nas escolas de periferias,
onde o0 universo dos garotos cisgéneros
e héteros se mostrava mais dificil de ser
acessado pelas meninas e pelos meninos
gays da equipe do projeto. Por outro lado,
estudantes da graduacao que participaram
da equipe e que explicitavam expressoes
sexuais dissidentes, ou nao performavam
dentro do padrao cisheteronormativo,
também possibilitaram pontes com jovens
igualmente dissidentes, levando a adesao
de um significativo numero de jovens nesse
perfil as atividades do projeto.

A metodologia participativa tem
nas identificacbes entre as pessoas
envolvidas parte importante de seu éxito.
Cada vez mais a questao metodoldgica
foi se tornando uma das prioridades
como recurso formativo e de producao
do conhecimento para, com e junto
a juventude escolar. Em particular,
apresentadas e discutidas aqui, algumas
tecnologias sociais produzidas entre
jovens na parceria com as escolas,
descrevendo e discutindo o modo como
algumas das metodologias participativas

CSIR | sigoons

foram criadas-inventadas e/ou adaptadas,
em um movimento de permanente
construcao de propostas centradas na
relacao entre jovens — das escolas e da
universidade.

A metodologia que defendemos e
perseguimos demanda a incorporacao de
uma perspectiva tedrica que reconhece a
hierarquia e subalternizacao das pessoas
a partir dos marcadores sociais da
diferenca e, principalmente, suas poténcias
identitarias (Brah, 2006) que constituem a
juventude na escola e na universidade no
contemporaneo. Reconhecimento esse
que nos convida a adotar uma perspectiva
feminista orientada pela producao latino-
americana e suas experiéncias de pesquisa
e extensao orientadas por um fazer
participativo, assumindo que a pedagogia
feminista ndao tem um campo tedrico
definido/acabado, mas, na sua permanente
construcgao, deve dialogar com movimentos
populares e com o feminismo negro, que
demanda empreender esforcos para
reconhecer a racializacdo dos processos
educativos, também das pessoas brancas
envolvidas.

Para Pajares Sanchez (2020), ha
necessidade de conceber metodologias
“mestizas”, que enfatizem convergentes
relacoes nas perspectivas participativas,
e feministas, no que diz respeito ao
potencial transformador e decolonial
de buscar um conhecimento produzido
por um sujeito coletivo que protagoniza
um processo social e questiona a visao
hegemonica da realidade e o modo como
0 conhecimento é produzido politica e
historicamente, incluindo a perspectiva de
grupos sociais subalternizados.

A producao da ciéncia que o trabalho de
extensao e pesquisa promove so € possivel
quando ha vinculo com quem se pretende
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compreender. Segundo Pajares Sanchez
(2020), ha valorizagao dos vinculos
de afetos que conectam as pessoas e
uma compreensao da dimensao politica
de tais redes. Com o conhecimento
produzido, desde uma perspectiva
feminista, aprendemos a dar a devida
importancia a todos os sujeitos da
histéria e como se constroem e definem
socialmente as relagoes, porque trata-se
de um sujeito coletivo do conhecimento e,
portanto, partilha espacos, ferramentas
e processos de forma participativa com
O intuito de, em suas palavras: “[..]
reapropiarse de si, para transformarnos
en sujetos de nuestras propias practicas,
individuales y colectivas” (Pajares
Sanchez, 2020, p. 302).

A potencialidade da participagcdo como
metodologia esta na criacao de espagos
politicos que permitam fortalecer lagos,
criar resisténcia e investir em repertorios
orientados para a transformacao da
realidade. No decorrer dos anos, o projeto
de extensao foi construindo um repertorio
de experiéncias no acompanhamento de
jovens em processos de transformacao
de suas realidades singulares e coletivas,
em especial aquelas que dizem respeito
a violéncia de género. Alguns registros
ja discutem sobre formas de resisténcia
e denuncia de jovens estudantes diante
da desigualdade de género reiterada no
contexto escolar, inclusive sob forma
de assédio (Silva; Borba, 2018; Silva et
al., 2023; Reis et al., 2023). E parte do
meétodo a reflexdao pessoal como ponto
de partida, fazendo com que emerjam
preconceitos, duvidas, posturas e situagoes
invisibilizadas no cotidiano. E preciso que
sejam explicitadas as relagbes de poder
entre as pessoas envolvidas, que, nessa
perspectiva tedrico-metodoldgica, sao
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consideradas igualmente como sujeitos
politicos e do conhecimento (Pajares
Sanchez, 2020).

Nessadirecao, incorporaras perspectivas
da pesquisa participativa, da educacgao
popularedaperspectivafeministanotrabalho
pesquisa-extensao implica uma atencao
importante para as tensdes e conflitos
gque emergem, tanto da desqualificacao
da extensao em relacdo a pesquisa
(analogia com o modo como as propostas
participativas foram vistas na academia
nos anos 1970 e 1980), como da disputa
em torno dos significados sobre género,
sexualidade e outros marcadores sociais
da diferenga enquanto constitutivos da vida
humana. Notadamente, entendemos que
os esforgos do trabalho que desenvolvemos
fazem parte de um conjunto de iniciativas de
producao do conhecimento:

[-..] diferentes técnicas e dindmicas
e prdticas educativas diversas
que visam sensibilizar mulheres (e
homens, também) para as questioes
de género. Essas prdticas politico-
pedagdgicas, aqui denominadas de
“pedagogias feministas”, integram as
chamadas “pedagogias criticas”, ou
“pedagogias alternativas”, voltadas
paraumaeducagdo libertadora,etém
sido empregadas tanto no trabalho
com setores populares quanto na
esfera da educagdo formal. De fato,
as pedagogias feministas tém sido
bastante teorizadas, aplicadas e
avaliadas em diferentes disciplinas,
incluindo-se ai os estudos sobre
mulheres, comunicagdo, educacdo
e estudos culturais, dentre outros
(WALLER, 2005, p. 19), ja existindo,
hoje, uma ampla bibliografia sobre
prdticas pedagdgicas feministas
também no ensino  superior
(Sardenberg, 2011, p. 18).

O trabalho desenvolvido se da numa
interacao entre ensino e aprendizado com
base em valores que buscam colaborar
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para erradicar as discriminagdes em
geral, mas principalmente as baseadas
em género e raca. Assumimos posicao-
tedrica metodoldégica alinhada com
as perspectivas feministas que se
comprometem com O rompimento
do acovardamento branco diante da
desigualdade racial, “[...] considerando
a dimensao racial da histéria do Brasil e
assumindo para noés a colaboragao com
as lutas sociais antirracistas” (Nascimento;
Costa; Clemente, 2023, p. 3).

O modelo e as praticas politico-
pedagogicas adotadas pressupdem um
referencial tedrico comprometido com a
justica social que articula a distribuicao da
redistribuicao, do reconhecimento e da
participacao (Fraser, 2006), mais alinhada
com uma perspectiva que considera
as estruturas e sistemas de opressao
e privilégios, mas também a dimensao
individual. Incorpora também pedagogias
criticas e uma educacao intercultural que
leva em consideracao as interseccoes entre
género,raca,classe,idade, orientacaosexual
e outros marcadores sociais da diferenca,
inclusive em relagao a subjetividade, tal
como coloca Sardenberg (2011).

No processo educativo, as pessoas-
corpos tém posicionalidades distintas
que sao consideradas no processo, além
de um permanente questionamento
sobre discursos dominantes, categorias
e oposigoes binarias. Como coloca bell
hooks (2017), é preciso buscar conexoes
entre pessoas com posicoes distintas,
instituir aliangcas de solidariedade que
dependem da compreensao e apreciacao
das diferentes posicoes e que podem
levar a criagao de um espaco de confianca
emocional, de consideragcao mutua das
partes envolvidas. Tal como a essa teodrica-
educadora, nos interessa a educacao
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como pratica libertadora e as estratégias
pedagogicas que sirvam para estudantes,
mas também para noés, professoras,
encarnadas na funcdo de formar
profissionais, empenhadas em desafiar
e mudar o0s processos pedagogicos
formativos que nao promovam uma
educacao libertadora e buscar fazer com
que todas as pessoas envolvidas se sintam
igualmente comprometidas com a criacao
do contexto de aprendizagem mutua,
dinamica e irregular.

A reflexao aqui apresentada, portanto,
encontra-se situada em uma perspectiva
pedagdgica feminista que preconiza
a participacao das pessoas e grupos
envolvidos no processo, em particular,
reconhecendo o papel das diferencas —
género, classe, raga, orientacao sexual,
entre outras — como importantes, tanto
para reivindicacdo por parte dos/as/es
participantes do processo educativo quanto
como elementos que ajudam na producgao
de anadlises da realidade (Selister-Gomes;
Quatrin-Casarin; Duarte, 2019). Situa-se
também em metodologias participativas
que igualmente estao em dialogo com
uma concepcao de pesquisa-acao, e
possibilitam a interagao entre producao
cientifica, saberes populares e acdes que
se adequem aos contextos social e cultural,
conduzidos pela ética, segundo Thiollenti e
Colette (2013).

Esse fazer participativo caracteriza-
Se por um processo em constante e
permanente construcao com todas
as pessoas envolvidas, pluralidade
de perspectivas e  procedimentos
investigativos e, com isso, por um carater
interdisciplinar. Historicamente, as
metodologias participativas vém sendo
praticadas em projetos de pesquisa e
extensao universitaria, principalmente
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nas areas sociais, com destaque para
educacao e saude. Aponta-se, nesse
sentido, a importante colaboragcao
dessas metodologias para a relacao entre
comunidade académica e comunidade
externa, uma vez que: “[..] os métodos
participativos de pesquisa promovem
cooperacao, intercambio e reforcam o
aprendizado como processo continuo,
pois reconhecem que o conhecimento se
constrdi em rede, acolhendo as diferentes
contribuicbes presentes no territorio”
(Thiollenti; Colette, 2013, p. 8).

A construcao desse conhecimento em
rede também parte da perspectiva freiriana
de que seres sociais estdao no e com o
mundo, refletindo sobre ele e como estar
nele, em um fazer que é acao e reflexao,
teoria e pratica, praxis. Uma relacao
dialégica que permite manifestacdo e
discussao das visdes de mundo de cada
uma das pessoas envolvidas por meio de
um processo critico (Freire, 2022a, 2022b).

O processo inventivo das
metodologias entre pares, para,
com ejuntodejovensestudantes

A metodologiaparticipativatemsidoum
dos maiores investimentos do processo
de trabalho que implica no permanente
desafio de reconhecer particularidades
dos contextos e dos interesses visando
propor acdées que possam contemplar
as experiéncias juvenis e o0s sentidos
atribuidos pelos/as/es proprios/as/es
jovens as questoes trabalhadas.

Ao incorporar o0 contexto escolar,
apostamos na apreensao da escola
como um territério ocupado pelos/as/es
estudantes de um modo distinto daquele
preconizado pela instituicao, e que, com
isso,ganhaoutrossentidosqueindependem
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daquilo que se espera e se persegue com
regras e condutas disciplinares escolares
(Silva, 2019). Enquanto territério juvenil,
a escola é entendida nao somente como
um local que procura proporcionar o
dominio de conteudos para a formagao no
ensino médio, mas, principalmente, como
espaco de interacao social, convivéncia
entre as diferencas, encontros e trocas,
compartilhamento de experiéncias e
culturas juvenis.

A ideia de territério que defendemos
aqui nao se limita ao espaco fisicamente
demarcado, mas o) compreende,
fundamentalmente, como um espaco de
interagcoes subjetivas, desejantes e de
producao de sociabilidades; territério que
constitui o sujeito, que, por sua vez, atribui
sentidos a ele (Perlongher, 1987). Definida
pelo citado autor a partir de uma realidade
completamente diferente — a saber, rua
e prostituicado masculina —, o sentido
conceitual atribuido a categoria territorio
da conta de defender que territorios se
constituem também pelo desejo dos sujeitos
gue 0S ocupam, como ocorre na escola.

Para o trabalho com juventude, é preciso
também considerar outras dimensoes
territoriais juvenis, das quais destacamos
duas, percebidas como relevantes ao longo
dos processos da invengao-execugao
das metodologias participativas: uma,
constituida pelas redes sociais digitais e,
a outra, pela circulacao dos/as/es jovens,
para além da escola, pelos e entre os
espacos que vivem, incluindo acesso (ou
Nao) a Servigos.

Por orientar-se por uma perspectiva
comprometida com a justica social
(Fraser, 2006), ou seja, transformacao
para a redistribuicao politico-econdémica
que possibilite equidade social com
reconhecimento cultural e simbdlico de
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grupos que sofremocultamento, desrespeito
e dominacao cultural, o processo de
pesquisa-extensao, tanto por sua dimensao
metodolégica como por sua dimensao
formativa, tem, também, a pretensao de
contribuir com o enfrentamento de alguns
processos de exclusao, discriminacao e
estigmatizagcao reproduzidos no cotidiano
da escola, como preconizam as pedagogias
feministas. Enfrentamento que se constroi
com jovens sujeitos, no engajamento pela
promocao do acesso a direitos e com
processos formativos baseados em uma
perspectiva ético-politica balizada nos
direitos humanos e no reconhecimento
de lacunas na formacdo académica
universitaria e de demandas das escolas,
que se articulam em um processo pautado
pela realidade juvenil e do cotidiano das
instituicbes escolares com as quais
estabelecemos interlocucao.

O processo formativo de estudantes da
graduacao se da no trabalho desenvolvido,
igualmente, a partir de uma perspectiva
participativa, e, desse lugar, busca
compartilhar e corresponsabilizar as/
os/es graduandos/as/es em todas as
etapas do processo. Assim, a formacao
depende da participacao de todas as
pessoas, 0 que inclui a pactuagao junto
as instituicoes escolares e seus/as/es
agentes, para além da participagcao na
proposicao das atividades, mas incluindo
execucao e avaliacao das metodologias.
Como um processo continuo, a abordagem
metodologica €& capaz de absorver
elementos que se apresentam no dia
a dia das escolas, mas também nas
experiéncias dos sujeitos jovens destas e
da universidade.

No “chao da escola” (Pereira, 2017)
podemos ter contato direto com agentes
escolares e acompanhar parte da
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rotina, produzindo, com isso, um tipo de
conhecimento pautado pela juventude
escolar a partir das atividades de pesquisa-
extensao em campo, a considerar os rituais
do cotidiano escolar como estratégias de
transmissao institucional das normas e da
resisténcia a elas apreendidas nas praticas
juvenis (Pereira, 2012). A escola possibilita
— nela e através dela —, cambios entre 0
territério, os coletivos e as diversas praticas
juvenis. E na escola que os jovens criam
redes e teias de socializacao, firmando
sua identidade e demarcando territorio
(Menezes; Arcoverde; Liberdi, 2008).

O interesse pela juventude escolar
nos remete diretamente para a questao
da internet e, especificamente, das redes
sociais digitais como parte da realidade,
do cotidiano e das relagbes juvenis
contemporaneas, participando da rotina
na escola e confrontando a disciplina
pretendida e os limites impostos pelos
muros escolares (Sibilia, 2012). As relagoes
digitais constituem o territorio juvenil que
€ tracado pelas redes e seus nos (Castell,
2013), e é onde estudantes também
vivenciam suas experiéncias.

Com a pandemia de Covid-19, diante da
premissa do distanciamento fisico imposto
pela transmissao do virus SARS-COV-2,
essadimensao ganha maior relevanciacom
a migracao do espaco de aprendizagem
da escola para a internet. O digital, até
entao priorizado como espago de lazer e
socializacao por parte dos/as/es jovens, se
torna ferramenta prioritaria para acesso a
escola, emaranhando as linhas que tecem
as redes juvenis.

Aolongodeoitoanosdedesenvolvimento
desse trabalho de campo que persegue um
processo coletivo foi possivel acumular
dados sobre a instituicdo escolar,
permitindo observar que ela ainda opera a
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partir de modelos que reiteram concepcoes
hegemadnicas e naturalizantes de género e
sexualidade.Ocotidianoderegrasepraticas
pedagdgicas segue dando condicdesideais
para que posicoes de subalternidade sejam
atribuidas aos corpos lidos como femininos
e/ou nao heterossexuais na escola (Louro,
2008, 2013). Tal situagao mobilizou muitos
esforgcos na diregao de metodologias que
incluissem conteudos sobre relagbes de
género, resultando em processos criativos
elaborados na interagcao entre jovens da
escola e graduandos/as/es.

O trabalho de campo, durante as
atividades de extensao e pesquisa,
foi marcado por desafios vividos por
estudantes em um cotidiano escolar
onde ha hierarquias que se impoem
em pressupostos adultocentrados que
desvalorizam 0 que pensam e sentem
(Silva, 2019). Nao ha quase recursos de
enfrentamento das injusticas de género
na escola, que, muitas vezes, acaba
reproduzindo as desigualdades em suas
expectativas, normas e regras.

O percurso permitiu-nos ter alguma
proximidade com experiéncias de assédio
vividas, principalmente, pelas estudantes,
inclusivenarrativassobredistintasformasde
violéncias de género que foram nomeadas
de assédio e traduzem a realidade
complexa das hierarquias institucionais,
que tendem a reiteracao das expectativas
hegemadnicas de género e sexualidade nas
praticas sociais, disciplinares e normativas
das escolas, dando pouca escuta as
perspectivas juvenis (Silva et al., 2023) —,
e vem se desdobrando na producao de um
conhecimento engajado, que se materializa
na producgao de recursos educativos pelas/
es/0s e com jovens e em outros processos
reflexivos sobre desigualdades de género
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na sociedade e na escola, de modo a
compor com estratégias de enfrentamento
e de acesso a recursos e direitos.

Diante das multiplas e plurais
experiéncias e  situacdes  sociais
vivenciadas pelos/as/es jovens, o0

trabalho de producao do conhecimento
que se constréi nas distintas atividades
de pesquisa-extensao precisa lidar com
os desafios que emergem do cotidiano
das escolas e induzem a perseguir
novos caminhos de intervencao e
investigacao. Na particularidade do
trabalno com regides periféricas, o0s
desafios se aprofundam diante de
escolas que, cada vez mais, assumem
carater coercitivo e de controle, com suas
grades, portoes, trancas e até presenca
de agentes de seguranca publica, além
da desvalorizacao e precarizacao de
estrutura e recursos do/para o trabalho
pedagogico (Pereira, 2016). Destaca-se,
também, a auséncia de articulacao entre
servigos sociais das diferentes politicas
publicas para atendimento de referéncia
as  juventudes nesses  territérios
geograficos, principalmente no que diz
respeito a articulacao com a instituicao
escolar (Lopes et al., 2008).

Os mundos juvenis nos
desafiam constantemente tedrica e
metodologicamente, ja que estimulam a
criacao de conceitos para compreender
e explicar a realidade, bem como novos
instrumentos e técnicas para captar,
sistematizar e analisar essa realidade.
Os caminhos e desafios na pesquisa
com jovens sao diversos, reforcando a
necessidade de se buscar por etnografias
criativas que acompanhem os fluxos
destes, em suas andancas e itinerancias,
como essenciais (Ferreira, 2017).
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Assim, as propostas metodolégicas
participativas procuram atentar para
a relevancia da realidade de jovens
na sua pluralidade buscando garantir
sua participacao no processo, 0 que
nem sempre é algo facil ou simples de
acontecer. Ha que se considerar, em
particular, as condicdes materiais de vida,
especialmente no contexto pds-pandemia
de Covid-19, dado que as conjunturas
sociais foram sendo precarizadas no
Brasil, acionando os/as/es jovens para a
busca de trabalhos temporarios, bicos,
acarretando uma menor disponibilidade
para atividades extracurriculares
(Corrochano; Tarabola, 2023).

Osprocessos metodolégicos de producao
de conhecimento necessitam ser abertos
e flexiveis para que possam nao somente
incluir as experiéncias das pessoas, mas
também promover a coletivizagao da
partilha de tais experiéncias. O modo como
as distintas experiéncias aparecem pode,
inclusive, explicitar visbes de mundo que
divergem de outras pessoas participantes
do processo e a dinamica metodologica
inclui o agenciamento de conflitos em
algumas situacoes, além da abertura para
uma permanente pactuagcdo do processo
que pode modificar a proposta elaborada.
E preciso que tenhamos sempre um dialogo
respeitoso com todas as posicionalidades
naquilo que se apresenta sob a forma de
conflito, além de reiterar o compromisso com
a producao de uma convivéncia que busca,
sempre, justicade género e raga nas escolas.

Tanto o cotidiano escolar, com suas praticas
e normativas, como as experiéncias juvenis
do dia a dia no interior dessas escolas nos
convocam a ir além das reprodugdes sociais
gue sedaonesses espacos, paraaprendermos
a perceber, contemplar e valorizar as fendas
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nas estruturas e praticas disciplinares de
modo a colaborar para a construgao de um
cotidiano a partir das praticas de resisténcia
capaz de incorporar as mudangas sociais.
A sensibilidade tedrica estaria, portanto, em
buscarexploraras “[...] miudezas davida social,
as potencialidades interpretativas de aspectos
aparentemente anddinos da vida cotidiana que
nos podem dar pistas sobre as dindmicas e
0S processos sociais juvenis” (Pais; Lacerda;
Oliveira, 2017, p. 311).

O fazer coletivo: escola e
universidade participando
da construcdo de outras
perspectivas com jovens

O trabalho de campo em pesquisa-
extensao consiste no desenvolvimento
de uma série de atividades junto a jovens,
docentes, gestores/as/us e profissionais
de saude na escola, prioritariamente, mas
também em outros espacgos. Aqui, estamos
compartilhando reflexdes elaboradas a
partirde parte dessasatividades, analisadas
e empregadas como base empirica para a
analise proposta e aqui apresentada.

As atividades revisitadas foram: 1.
“Oficinas da diferenga”, que abordaram
género, raca, classe, estilo de vida, geracao
e se construiram a partir de elementos
das praticas culturais juvenis; 2. “Oficinas
de memes & mascara”; 3. “Oficinas de
formacao em/para pesquisa” junto a jovens
pesquisadores/as/us das escolas; 4. Rodas
de conversa para producao de dados de
campo e discussao de resultados prévios das
pesquisas; 5. Oficinas de Prevencao Integral;
6. Observacoes do cotidiano das escolas.

Nomeamos “oficinas das diferencas”
(Atividade 1) os encontros que utilizam uma
estratégia metodoldgica que permite trazer a
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experiéncia das juventudes, além de valorizar
aspossibilidadesdeidentificarecompreender
interseccoes entre 0s marcadores sociais
das diferencas que as constituem (Silva;
Borba, 2018). Revisitamos, para essa
reflexao, considerando a poténcia do trabalho
produzido, as oficinas “memes & mascara”
(Atividade 2), por terem sido realizadas de
modo remoto, durante a pandemia, como
parte do trabalho previsto para o projeto
tematico, referido anteriormente. Foi também
umademanda da gestao de uma das escolas
acompanhadas, a partir do retorno as aulas
presenciais no inicio de 2021, preocupada
com as medidas de prevencao por parte dos/
as/es estudantes, em especial, a adesao ao
uso das mascaras de modo continuo.

As “Oficinas de formacdao em/para
pesquisa” junto a jovens pesquisadores/
as/us das escolas (Atividade 3)
constituiram-se enquanto etapa essencial
sobre reflexao do compromisso ético das
acoes coletivas no territorio e do acesso
a informacodes sensiveis e pessoais dos/
as/es jovens participantes das acoes e
tinham por objetivo discutir com jovens
das escolas parceiras sobre ciéncia e o
fazer cientifico em relacao dialégica com
todas as pessoas e saberes envolvidos no
processo. Foram realizadas anualmente,
entre 2019 e 2022, a partir da chegada dos
grupos de jovens pesquisadores/as/us
das escolas no Projeto.

Cristiane da SILVA; Bruna dos REIS; Patricia BORBA

Ja os registros das rodas de conversa®
(Atividade 4) integram essa reflexao como
parte do trabalho de campo de varias
iniciativas de pesquisas de iniciacao
cientifica de graduandos/as/es no interior
do grupo — desenvolvidas principalmente
durante o periodo da pandemia —, e de
discussao de resultados prévios das
pesquisas, prioritariamente, no que diz
respeito a dados levantados a partir de
questionarios aplicados nas escolas que
compoem a pesquisa tematica em seus
trés sitios, nos anos de 2019 e 2022, e
tiveram como tematicas principais as
necessidades em saude, o uso da internet,
violéncia, vida sexual e reprodutiva e as
diversidades étnico-racial, religiosa e das
familias de estudantes de ensino médio
em Sao Paulo.

As Oficinas de Prevencao Integral
(Atividade 5) ocorreram também no ambito
dasatividades do Projeto Tematico, nosanos
de 2022 e 2023, e tinham como proposta
trabalhar as tematicas da prevencao
de Covid-19, IST e HIV-AIDS, gravidez,
saude mental e sofrimento psicossocial.
Elas compdéem o material de reflexao por
apresentarem questionamentos pertinentes
de jovens acerca da discussao de género
e sexualidade na escola, como também da
“zoeira” como mecanismo que reproduz
normatividades de masculinidade e
feminilidade (Pereira, 2017).

5 As “Oficinas da diferenca” foram realizadas em parceria com o projeto de extensdo em uma das escolas, nos anos 2016
e 2017, como parte de um projeto anual desenvolvido regularmente e nelas foram trabalhadas tematicas da diversidade.
Também foram revisitadas as oficinas realizadas em duas escolas durante processo de iniciagao cientifica de Priscilla
Cardoso de S&, Raissa Mian Terra, Karen Corréa Sales Stein, Graziela Massi e no mestrado académico de Leonardo

Graco de Oliveira Braz.

® Osregistros das Rodas de conversarealizadas durante o periodo de iniciagao cientifica das/os estudantes de graduacio:
Vitéria Lopes Hiraishi, Joao Vitor Saldanha de Oliveira, Bruna Correa da Silva, Julia Consoli Ferrari Neves Brandao, Esther
Benevine de Souza, David Gomes de Lorence Lima; e estudante de pos-graduagao Bruna Carolina Silva dos Reis.
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Estar no “chao da escola” é também estar
em permanente observacao do cotidiano
institucional (Atividade 6). Desse modo, € uma
técnica constitutiva das atividades do Projeto,
mas que érealizada de modo mais sistematico
e com meétodo mais rigoroso durante as
atividades de pesquisas: iniciacoes cientificas
articuladas a extensao, pos-doutoramento e
atividades do Projeto Tematico.

O trabalho implicou em revisitar 0s
registros coletivos dessas atividades em
formatos de relatorias e/ou diarios de
campo. Ao longo de todo processo, como
eram inumeras atividades que aconteciam
€ na maior parte das vezes em grupo,
estimulavamos os/as/us estudantes a
registrarem em um unico documento, para
além do registro da atividade em si, reflexdes
e apontamentos que gostariam de partilhar.
Esses registros coletivos nao substituiram
os registros individuais, mas representam
melhor o processo participativo.

Todas as atividades descritas
anteriormente foram desenvolvidas com
permanente acompanhamento das escolas,
presenca da equipe, continuas pactuagoes
junto a gestao e, principalmente, com a
constituicao de equipes de agentes jovens
nas escolas, formadas por estudantes do
ensino médio que foram acompanhados/as/
es de perto por estudantes de graduagao.

Paraaformacaode umaequipe de agentes
jovens, vale destacar aqui a importancia do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica — Ensino Médio (PIBIC-EM), do
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Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPg), que foi
uma estratégia relevante. Nossa experiéncia
tem mostrado que um de seus objetivos
— a aproximacao dos/as/es estudantes
das escolas publicas de ensino médio das
universidades publicas —, vem sendo
cumprido, considerando nossa participacao
nele entre 2018 e 2022. Ainda que limitado
a poucas bolsas, quem tem a oportunidade
de ser bolsista acaba tendo maiores
possibilidades de investimento de tempo para
o estudo e de incorporar a universidade nos
planos de futuro, compondo com a equipe e
somando nas acoes de extensao e pesquisa
(Reis et al., 2023). Vale ainda destacar que
em fevereiro de 2023 as bolsas do PIBIC-
EM foram reajustadas pelo Governo Federal,
passando de R$ 100 para R$ 300 mensais.
O reajuste significou um importante avanco
na valorizacao da pesquisa desenvolvida em
colaboracgao entre escolas e universidades.
Assim, a sustentacdo do trabalho vem
sendo garantida pela eleicao de métodos e
recursos que consideram a experiéncia juvenil
e as diferengas constitutivas dos sujeitos
(Silva; Borba, 2018; Pan; Borba; Lopes, 2022).
A metodologia dinamica e atenta a realidade
das praticas juvenis permite a producao de
recursos potentes, como é o casoda utilizagao
de memes nas oficinas, experiéncia iniciada a
partir de pesquisa de iniciagao cientifica em
uma escola de ensino médio e fundamental
II do Guaruja entre 2017 e 2018, que se
desdobrou em outras iniciativas’. Memes e

7 Pesquisa sobre zoeiras e género na escola da, entdo, estudante Priscilla Karaver de Sa, com desdobramentos
importantes, como o conjunto de oficinas ‘Juventudes, Redes e Conexdes’ realizadas por extensionistas do Projeto em
parceriacom o SESC de Guarulhos em 2020 para a agao Juventudes em Foco, roda de conversa na Biblioteca Sao Paulo
(2020) e oficinas ‘memes & mascaras’, desenvolvidas em 2021 junto a estudantes de escola técnica, a fim de discutir o
uso de mascaras como medida de prevengao para Covid-19, pensando no retorno das aulas presenciais na escola.
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outros elementos do mundo digital vém se
mostrando como recursos que permitem
aproximacao com a realidade, além de
se mostrarem pertinentes e potentes no
reforco do dialogo juvenil entre pares,
considerando as diferencas constitutivas
dos sujeitos (Sa; Silva, 2019).

O modo defazerocampo de pesquisa-
extensao permite explorar aspectos
das praticas juvenis que aprendemos
em todos os encontros e atividades,
mas também durante o processo de
negociagdo com gestores/as/us e
docentes das escolas. A negociacao
permite que as atividades desenvolvidas
sejam espacos que oportunizam o
didlogo e o debate sobre questdoes de
género, sexualidade, relacoes raciais e
discriminacao, entre outros temas caros
para a educacao. O lugar privilegiado de
interlocucao direta com jovens também
ajudananegociacao referida, justamente
pelo seu carater horizontalizado,
buscando escapar de hierarquias de
posicoes ou geracionais. Sabemos,
também pelaexperiénciaacumulada, que
nem sempre as hierarquias podem ser
dissolvidas quando se trata das relagoes
na instituicao escolar, que, muitas vezes,
sao marcadas pelo adultocentrismo
hierarquico. O reconhecimento desse
contextotambém nos fornece pistas para
seguir na negociacao e no investimento
em relagdes mais coletivas e, portanto,
horizontalizadas na circulagcao de
saberes.

Cristiane da SILVA; Bruna dos REIS; Patricia BORBA

A execucao da metodologia nos
ensina, portanto, também sobre relacdes
e hierarquias escolares. Para pensar
sobre isso, a experiéncia das “Oficinas
de mascaras & memes”, que ocorreram
em espaco virtual a partir do uso da
plataforma Teams da Microsoft®, permitiu-
nos viver a interferéncia da plataforma na
horizontalidade do processo, uma vez
que cabia ao/a/u professor/a/e da escola
o0 gerenciamento das funcdes durante o
uso do Teams, ou seja, a participacao de
estudantes tinha que ser autorizada, um
pouco diferente do que acontecia no uso
do Google Meet®, pois era manejada por
todas as pessoas da equipe da extensao,
nao passando pela escola.

De certo modo, o espaco Vvirtual
reproduzia as hierarquias da escola. A
disposicao emfileiras das salas de aulana
escola, a presenca de professoras/es/us
em quase todas as atividades, incluindo
as extracurriculares, e a necessidade de
obter autorizacao para qualquer coisa
feita em solo escolar sao situacoes
recorrentes de campo. Sempre que
possivel, em nossas oficinas e rodas de
conversa primeiramente modificavamos
0 ambiente, para depois realizar a
atividade. O modo de fazer pesquisa-
extensao era identificado pela forma
como 0S espacos eram organizados
dentro das escolas, fazendo com que os/
as/es estudantes reconhecessem nossa
presenca independente de saberem ou
participarem das atividades.

® Plataforma digital disponibilizada pelo Governo do Estado de Sao Paulo para utilizagdo das escolas publicas durante o

periodo da pandemia.

? Plataforma digital disponibilizada pelo Governo Federal para utilizagao das Instituicdes Federais de Ensino Superior e,

portanto, pela Unifesp.
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Nesse sentido, nossa escolha
metodoldgica para o trabalho de campo de
pesquisa-extensaoborraalgumas premissas
da metodologia — ainda hegemonica no
processo de producao do conhecimento
cientifico e também no processo educativo
das escolas — tal como apontado acima,
buscando uma revisao constante das
posturas e das subjetividades assumidas
por nds, pesquisadoras, quando estamos
na busca de uma real interlocugdo com os/
as/es jovens e outros/as/es atores/atrizes/
atorus que compoem 0S campos empiricos.

A articulacdo entre a extensao e a
pesquisa, como condicao dessa producao e
como propostas formativas, nos coloca em
uma empreitada educativa que demanda
constante producao de novas tecnologias,
de modo a fomentar a produgao tedrica no
campo vivo da escola e das juventudes.
Nesse processo, a formacao universitaria
acontece a partir do aprendizado e da
producao de conhecimento entre pares.

A metodologia participativa, desde essa
perspectiva libertaria e que implica todas as
pessoas participantes, tem potencial para
contribuir com estratégias de enfrentamento
de um crescente conservadorismo a
quem interessa controlar as instituicoes
escolares e as proprias politicas publicas de
educacao. Além dos temas que vém sendo
trabalhados, o modo como as atividades
acontecem permite retroalimentar algumas
das iniciativas da comunidade escolar que
buscam um cotidiano com mais justica
social, além de fomentar acoes, a partir dos
proprios encontros e espacos de dialogo que
a pesquisa-extensao acaba produzindo, que
colaboram no enfrentamento das praticas
conservadoras contra as escolas.

Da parceria com a escola de ensino
meédio integrado ao técnico em Santos,
desde 2015, arriscamos elencar elementos
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que podem ser atribuidos, pelo menos em
parte, como resultantes do trabalho de
pesquisa-extensao realizado. Destacamos
o0 modo como a gestao escolar conduz
certos processos complexos do cotidiano,
investindoemumaparceriacorajosa,ousada
e comprometida com temas sensiveis e em
disputa na instituicao de ensino, como € o
caso das relagoes de género, sexualidade e
relagdes raciais, pautadas de modo continuo
no apoio aos projetos interdisciplinares,
mas com maior centralidade entre os anos
de 2016 e 2017. O trabalho constante de
producao de conhecimento e tecnologias
na escola permite que haja permanente
escuta, acolhimento e busca de espacos de
pertencimento paratodas/os/es estudantes.
Um exemplo disso esta nos esforcos, por
parte da gestao, em promover uma escola
democratica, na defesa dos direitos de
estudantes nao binaries, com adocao de
nome social, discussdao com docentes
resistentes e busca de maior conhecimento
sobre a tematica de forma espontanea, a
partir da demanda da realidade.

O processo metodoldgico de pesquisa-
extensao participativo depende e
fortalece uma relagao colaborativa entre
escola-universidade e, por um lado,
investe no protagonismo da producao
do conhecimento entre pares e amplia o
repertorio de estudantes das escolas de
ensino médio que, na relacao com jovens
graduandas/os/es, aproximam-se da
universidade publica. Os dialogos, trocas
e encontros realizados entre jovens de
ensino médio e universitarios/as/es podem
favorecer a inclusao da universidade nos
planos de futuro da juventude das escolas
publicas, pois permitem a troca sobre forma
de ingresso, as inumeras possibilidades de
constituirumacarreiraacadémica, 0s apoios
advindos das politicas de permanéncia
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estudantil e o proprio cotidiano universitario.
Ao longo de nossa trajetoria, temos notado
gue os/as/us estudantes das escolas vao
demonstrando maior interesse na medida
em que se aproximam mais da realidade
universitaria na companhia de outros/as/es
jovens, criando vinculos e nutrindo espagos
para essas trocas e compartilhamentos.

A metodologia participativa no trabalho
de pesquisa-extensao permite que
estudantes universitarios/as/es, por outro
lado, vivenciem uma potente experiéncia
formativa que se desdobra em outros
percursos académicos como iniciacoes
cientificas, trabalhos de conclusdao de
curso, mestrados, doutorados e pos-
doutorado®®. Além do investimento na
formacao interdisciplinar extensionista,
na interface entre saude e educacao, para
cerca de 60 graduandos/as/es da Unifesp
gue passaram pelo projeto desde 2015.

De forma coerente com nossa
perspectiva metodoldgica, € preciso
pensar a juventude escolar inserida em
uma regiao geografica que é considerada
no planejamento das atividades de
campo. Especificamente, na interlocugcao
educacao e saude, importa entender
quais 0s percursos juvenis pelo bairro
onde moram, os lugares que frequentam.
Durante o periodo que estivemos nas
escolas, era do nosso interesse conhecer
a rede publica de saude de modo a tentar
colaborar com estratégias de aproximagao
entre a escola e servicos de saude, uma
articulacao historicamente desconexa.
Destacamos as tentativas de interlocucao

Cristiane da SILVA; Bruna dos REIS; Patricia BORBA

com servicos de saude mental, que se
apresentou como uma demanda comum,
do ponto de vista da gestao escolar, e
anunciada pelas narrativas de sofrimento e
preocupacao dos/as/es estudantes.

Os processos formativos de pesquisa-
extensao se deram num movimento
participativo constituido de diferentes
perspectivas, desafiando a realizar uma
interlocucao capilarizada, que reconhece
a participacao de todas as pessoas —
e suas posicoes na hierarquia — como
condicao para que resultem na producao
coletiva de conhecimento, ajudando
com a horizontalizagcdo dos processos.
Sem desconsiderar as violéncias que se
reproduzem no cotidiano escolar e em
outras dimensdes da vida, a metodologia
permitiu identificar formas de resisténcia
aos processos discriminatorios e violentos,
aléem de oportunizar a possibilidade de
colaborar com algumas reformas nos
processos educativos, nas normas e no
cotidiano escolar, que os aproximam de
uma convivéncia democratica. Este modo
de fazer nos sensibiliza para identificar as
criativas ocupagoes juvenis dos espacos da
escola, ora participando da construgao, ora
acompanhando mais de fora, mas sempre
valorizando a escola como territorio juvenil.

Assim, como resultado do percurso
metodoldgico, entendemos de forma muito
nitida que a juventude estudantil considera
absolutamente necessaria na escola as
discussdes de género e sexualidade que
considerem desejos e vivéncias delas/es/
us. Também aprendemos a forga juvenil

10 Durante o periodo aqui analisado, foram desenvolvidos mais de 10 projetos de iniciagao cientifica com bolsa (CNPg ou
Fapesp), 3 pesquisas de mestrado, 1 de doutorado, 1 de pds-doutorado, além de 4 trabalhos de conclusao de curso.
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na denuncia de violéncias do cotidiano e a
reivindicacao de uma responsabilizacao no
enfrentamento a elas por parte da escola.

O periodo pandémico e seus efeitos foram
significativos no modo como seguimos as
atividades e nos seus resultados. Ao analisar
os materiais acumulados das atividades de
pesquisa-extensao nas escolas, nos demos
conta que a Covid-19, tanto na universidade
como no ensino meédio, provocou uma
profunda modificacao nas relagdoes juvenis e
no modo de “estar” na escola/universidade.
Em termos metodoldgicos, nos colocou
diante do desafio de nao s6 estar no “chao
da escola” através das telas, como também
de uma formacao universitaria em extensao
e a realizacao de campo de pesquisa sem
poder ir a campo, sem poder estar no
territério presencialmente.

A experiéncia das “Oficinas de mascaras
& memes”, ocorrida em periodo de restricao
de mobilidade, ilustra bem o desafio
metodoldgico vivido. Realizar uma oficina
com metodologia participativa com as 16
turmas de ensino médio da escola de modo
remoto sO foi possivel com o movimento
continuo da construgcao que se deseja
coletiva entre jovens graduandas/os/es e das
escolas, docentes-coordenadoras do projeto
e gestao da escola. Para acontecerem as
oficinas, muitas foram as reunidées remotas
com gestao escolar e professores/as/us e,
sobretudo, para garantir um modo de fazer
que se produziu a partir de permanentes
discussbes com jovens para construcao de
proposta que discutiu a relevancia e entraves
para uso de mascaras a partir de memes
de forma a fazer sentido e proporcionar
reflexdes que pudessem aumentar a adesao
ao uso, de modo participativo e coletivo.

Cabe ressaltar ainda que tal oficina so foi
possivel porque a escola onde aconteceu
efetivou agdes para que estudantes
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pudessem acessar as atividades escolares
durante a pandemia, mapeando as condicoes
de acesso a internet e equipamentos
eletrbnicos para propor e efetivar solugoes.
Essa nao foi a realidade da outra escola
acompanhadapelo grupo e, dessaforma, para
além das dificuldades ja inscritas no processo
de manter as relagdes de maneira virtual, em
momento tao profundo e delicado como uma
pandemia global, também se colocavam
importantes barreiras de ordem objetiva:
desigualdade dos elementos estruturais e
psicopedagogicos para o desenvolvimento do
trabalho — escolar e em pesquisa-extensao
— remoto (Coutinho; Martins; Corrochano,
2022).

Seguimos sob o efeito dos desafios
éticos-politicos e metodoldgicos do periodo
pandémico para formacao, além de seus
desdobramentos para a realidade da
juventude estudantil com quem convivemos
notrabalhojuntoasescolas. Mas, sobretudo,
destacamos o0 modo como a migracao do
espaco de aprendizagem e socializagcao
das juventudes das escolas e universidades
para a internet, prioritariamente, em fungao
das medidas de prevencao que reduziram
a mobilidade, fizeram com que a tela dos
dispositivos eletrénicos participasse do
cotidiano de maneira profunda. Por outro
lado, essa situacao também revelou os
limites da realidade socioecondmica
desigual brasileira no que tange ao acesso a
recursos, inclusive a internet.

Além disso, os recursos metodoldgicos
produzidos durante o periodo de isolamento
e a producao de novas estratégias de
aprendizado, de forma fisicamente
distanciadaeremota,levaramaumaexaustao
causada pela utilizacao dos dispositivos,
que, ainda hoje, € percebida entre os/as/
us jovens da universidade. A experiéncia na
utilizagao de recursos remotos também nos
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ensinou sobre a importancia das interacoes
presenciais, demonstrada pela limitacao
que a interacao digital apresenta em termos
de relagoes humanas de cuidado, trocas
(incluindo corporais), afeto e socializagao.

Por outro lado, em termos metodologicos,
conseguimos manter um  pProcesso
participativo, dentro da limitagao que o modo
remoto coloca, além de garantir nao apenas
a continuidade do trabalho de campo, mas
a permanéncia no “chao da escola”, mesmo
que de modo remoto. Tal experiéncia
também trouxe mais elementos para pensar
ainternetcomo um territorio juvenil, que cada
vez mais ganha centralidade no modo de ser
jovem e estudante no contemporaneo.

Estar, verdadeiramente, com o0s/
as/us jovens €& um desafio que nos
propusemos a sustentar permanentemente
durante todo o processo: pré, durante
e pos-pandemia, cada qual com sua
particularidade de contexto, conforme
demonstrado acima, o que implicou
diferentes metodologias inventivas. Ainda
assim, todas elas comprometidas com a
premissa participativa — estar, em pares e
horizontalmente, com jovens —, feminista e
antirracista, transgredindo com normativas
de género e sexualidade, posicionando-se
de forma ativa contra as desigualdades.
De modo geral, questionando e resistindo
aos padroes hegemdnicos excludentes e
violentos.

Empreendimento participativo e engajado
que so é possivel diante de uma apreensao
politicadasredesevinculossolidarioscriados
entre todos/as/es agentes envolvidos, na
escola e nauniversidade, que possibilitaram,
pelo afeto e inventividade criativa, pistas para
resisténcia e transformacao, impactando na
formacao pessoal das/os/es envolvidas/os/
es e também no cotidiano escolar.

V.60 n. 3,2024 - ARTIGOS
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Apontamentos Finais

A manutencdo de um trabalho
permanente de pesquisa-extensao é muito
complexa, principalmente pela falta de
recursos suficientes. Ainda que com acesso
a algumas bolsas de pesquisa e extensao,
faltam recursos para itens utilizados no
trabalho de campo, transporte, materiais
para arealizacao das oficinas, dentre outros
custos. Pensando especificamente sobre
o trabalho de extensao, ao longo dos anos
lidamos com a realidade de acessar apenas
uma bolsa com duragcao de 12 meses para
uma equipe que geralmente tinha, em
meédia, de 10 a 15 estudantes.

A Resolucao CNE/CES n° 7 de 2018 do
Conselho Nacional de Educacgao estabelece
as Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao para a Extensiao na Educacao
Superior Brasileira, que implicou na
obrigatoriedade, para todas as instituicoes
de ensino superior, em destinar pelo menos
10% de formacao em extensdao na carga
horaria total da graduacao até o ano de 2021
(BRASIL, 2018). Além dos grandes desafios
queisso acarretou ao cotidiano universitario,
havia uma certa expectativa da ampliacao
de recursos para a implementagcao das
atividades, que nao ocorreu. Em particular,
0 processo de implantacao, inclusive
atravessado por uma pandemia, acarretou
outras complexidades nas gestbes dos
projetos de extensao que ja existiam, e deu
visibilidade a perspectivas muito destoantes
sobre o que é fazer extensao.

E preciso reconhecer que no pos-
pandemia vivemos uma intensificagcao da
precarizagao da vida, de modo geral, e
desafios especificos da crise climatica que
ameaca o futuro. Particularmente, jovens
estudantes da universidade e das escolas
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seguem lidando com os atravessamentos
pandémicos e o aprofundamento das
desigualdades sociais. Por outro lado, o
trabalho p&de seguir e concluir seu percurso,
sobretudo por insistir na participagao, no
fazer colaborativo que se efetiva nas trocas
de saberes, afeto e experiéncias entre todas
as pessoas envolvidas. Essa relacao entre
escolas de ensino médio e todas as pessoas
envolvidas — estudantes, professores/as/
us, técnicos/as/us e gestores/as/us—coma
universidade e seus/uas/es sujeitos/as/es —
graduandas/os/es, pos-graduandas/os/es e
docentes — foi e pode seguir sendo muito
promissora, por permitir um fluxo continuo
de saberes, novas producdes, novas
resisténcias, mudangas e conhecimentos
partilhados. Todo mundo aprende e ensina,
coloca seus interesses e colabora para
expandir e potencializar os encontros no
estreitamento entre diferentes realidades e
leituras de mundo.

Passados todos esses anos, afirmamos
que ha uma poténcia na formagao
interdisciplinar extensionista que se produz
na interlocugao permanente com pesquisa,
e que, ao utilizar metodologias participativas,
proporciona as pessoas um repertorio
pratico que nao renuncia ao referencial
tedrico, forma profissionais sensiveis as
diferencas e capazes de reconhecer 0s
distintos saberes, ao mesmo tempo que
conseguem reconhecer as relagcoes de
poder que constituem género, raga e classe.

Ressaltamostambémoaprendizadotido
nos encontros dialogados sobre direitos
sexuais, reprodutivos e nao reprodutivos,
onde foi possivel apreender a concretude
das demandas juvenis, acompanhando
o cotidiano escolar e a relevancia das
escolas terem espacos de debate sobre
sexualidade e género. E, mais que isso,
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da necessidade de que tais espagos
sejam horizontalizados, que permitam a
escuta entre posicoes distintas. Assim, a
metodologia participativa se multiplica nos
vinculos criados e cultivados nas agoes
de extensao-pesquisa que sao capazes
de, concretamente, produzir significado
na vida de todas as pessoas envolvidas,
sejam da escola ou da universidade. Nessa
direcao, a metodologia com e para jovens
péde nutrir iniciativas de enfrentamento
de varios tipos de violéncia que seguirao
existindo, independente da universidade.

Na relagao parceira com as escolas e
seus/uas/ues agentes ha permanentes
mudancas e conflitos que exigem constante
investimento para que a dialogicidade seja
viavel. Isso implica em lidar diretamente com
aconstante mudanca das gestdes escolares,
principalmente nas escolas de ensinoregular.
Tais mudangas implicaram em constantes
desafios, nao somente pela exaustao para
a equipe do projeto em sempre precisar
repactuar a permanéncia e as atividades,
mas também interfere no modo como sao
mantidas as relacdes com estudantes.

Reiteramos que a escola € um espaco
privilegiado para compreensao de contextos
e conflitos sociais em diferentes ordens —
social, econébmica, cultural — que sao (re)
produzidos na/pela instituicao e seus/suas/
sues agentes, mas principalmente para
produzir conhecimento sobre juventudes,
com as juventudes. Por isso, e justamente
nainterlocugao diretacom jovens, aescolaé
também (e sobretudo?) um espaco potente
para a construcao e criacao de agoes e
metodologias participativas horizontais,
coletivas e democraticas de enfrentamento
as desigualdades de género, sexualidade,
raca e classe dentre outros.
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